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A MEDIACAO DO PROFESSOR NAS DIFERENTES ETAPAS DO PROCESSO DE
PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

Adriana Delmira Mendes Polato (UNESPAR/Fecilcam)

RESUMO: Esta pesquisa, de natureza qualitativa, apresenta resultados parciais decorrentes
de pesquisa e extensdo desenvolvidas no projeto “Questdes de escrita na formacgéo de
professores”, cujo objetivo foi discutir a relacao teoria/pratica no ensino e aprendizagem da
producdo textual escrita. Procederemos a uma breve revisdo tedrica acerca das quatro
etapas distintas da producado textual escrita: o planejamento, a execugdo, a revisdo e a
reescrita do texto. Preocupamo-nos em elucidar o que constitui cada uma dessas etapas,
para corroborar a compreensdo do professor acerca do modo como pode participar
enquanto mediador de cada uma delas no processo de ensino e aprendizagem. A revisao
tedrica aponta para reflexdes sobre formas produtivas e improdutivas da participacao do
docente durante as etapas do processo. A discussao encontrou respaldo tedrico nos
postulados da Linguistica Aplicada, em trabalhos como os de Geraldi (1993, 1996), Fiad &
Mayrink-Sabinson (1994), Sercundes (1997); Jesus (1997) e Garcez (1998), e nos
pressupostos teoricos de Bakhtin/Volochinov (1992), Bakhtin (2003), Vygotsky (1988).

1 Introducgéo

O trabalho com a producdo textual escrita ainda pode ser considerado probleméatico
em todos os niveis de ensino, da educagéo béasica ao ensino superior. Essa constatacao e
a discussao que ela suscita no campo da Linguistica Aplicada e no campo educacional,
apesar de vasta, ndo esta esgotada, pois ha bastante para se fazer, em termos de pesquisa
tedrica e aplicada, no que diz respeito as investigacdes sobre escrita na escola basica e na
universidade, considerando a participacdo do professor enquanto mediador desse processo.

A luz das contribuicbes de autores da Linguistica Aplicada, norteados pelos
pressupostos tedricos de Bakhtin/VVolochinov, Bakhtin e Vygotsky, intencionamos contribuir
para elucidar como pode se dar a participa¢éo do professor, enquanto mediador do trabalho
processual individual de escrita do aluno, nas diferentes etapas da producdo textual: o
planejamento, a execugédo, a revisdo e a reescrita.

Defendemos que ao refletir sobre o processo de producdo textual escrita, tendo
como pressuposta a divisdo em etapas, contribuiremos de forma mais didatica com
docentes. O trabalho, portanto, se efetiva a partir da compreensdo de que o modo como o
sujeito professor participa do processo de producdo, em parte, determina a qualidade da
producéo final, conforme postula Menegassi (2006).

Na primeira parte deste trabalho, intitulada “A pratica discursiva da escrita”,

discorremos sobre a relacao entre a interacao e a escrita a luz dos postulados bakhtinianos
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sobre o enunciado, suas fungbes sociais e sobre o papel dos sujeitos interlocutores
enquanto relevante a enunciacdo pelo modo escrito. Valendo-nos dessas contribuicdes,
procuramos refletir sobre como elas podem ser acolhidas para balizar um trabalho de ensino
e aprendizagem de lingua, em especial, da escrita, enquanto manifestacdo respondente
ativa de um sujeito produtor numa interlocu¢do marcada. Na segunda parte, intitulada “A
mediagao do professor nas diferentes etapas da produgao textual escrita”, ainda, a partir da
teoria bakhtiniana, coadunada a vygotskiana, procuramos trazer a luz reflexdes sobre
formas produtivas e sobre formas improdutivas de participacdo do docente, a fim de
contribuir significativamente para que ele compreenda as demandas que envolvem seu
papel de mediador e de responsavel por organizar e orientar o fazer do aluno escrevente em

cada etapa, instigando-o a autonomia e a responsabilidade que exige a autoria.

2. A préaticadiscursiva da escrita

A luz da teoria bakhtiniana, o enunciado é entendido como um elo na complexa
cadeia de outros enunciados, de maneira que se constréi dialogicamente como resposta a
outros enunciados e naturalmente suscita reacdo-resposta. O autor também entende a
ideologia como fator importante capaz de determinar a linguagem, considerando a palavra
como signo néo apenas fisico-material, mas, sobretudo, histérico-ideolégico e social. Nesse
sentido, a palavra tem um valor duplo: é unidade lexical e unidade de enunciagéo.
Polissemicamente, as palavras sdo unidades da lingua e o0s enunciados por elas
constituidos sédo unidades reais de comunicagdo, dai a natureza irrepetivel e singular do
enunciado como unidade discursiva real. Portanto, é dialdgico e dialético o funcionamento
da linguagem, marcado pela alternéncia da participacdo dos sujeitos falantes, que
assumindo funcdo de autores respondentes, concordantes ou discordantes, tentam, de certo
modo, determinar as respostas futuras de seus interlocutores.

O enunciado esta repleto de diferentes vozes, por ser um produto do ja dito, ou
numa acepcdo bakhtiniana, por ser dialégico. Dessa forma, precisa ser construido
efetivamente entre dois interlocutores num determinado contexto, porque depende de
compreenséo e respostas. Ao falar ou escrever, portanto, na condi¢do de autores de textos,
gue sdo enunciados materializados, 0s sujeitos constroem uma interlocu¢do marcada por
um trabalho continuo e processual com a lingua.

Para Bakthin (2003, p. 261), todos os campos da comunicacdo humana se
relacionam com a utilizacdo da lingua. Cada campo elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”. (BAKHTIN, 2003,

p.262 grifos do autor). Os géneros séo constituidos por seu conteddo tematico, estilo e



construcdo composicional, indissoluvelmente unidos para formar o enunciado que, por sua
vez, reflete condi¢cdes especificas e finalidades dos campos de onde emergem.

Em termos didéticos, portanto, o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa a
partir da perspectiva dos géneros do discurso ou da diversidade textual tem como premissa
a adocdo da concepcao interacionista de linguagem, por ser o género uma concretizacao
discursiva. “A partir do momento que entendermos a linguagem como uma forma de
interacdo humana, estamos assumindo uma concepg¢do interacionista: os falantes se
formam sujeitos”. (ZANINI, 1999, p. 85). Nesse sentido, a sala de aula passa a ser
concebida como um lugar de interacdo verbo-social, onde os sujeitos professor e aluno
dialogam, sendo o texto o principal ponto de encontro entre eles para o desenvolvimento de
praticas discursivas de uso (leitura, oralidade e escrita) ou atividades de reflexdo sobre esse
uso (analise linguistica), cabendo ao professor o papel de mediador.

Ao considerar que o aluno é um usuario da lingua materna, o objeto de ensino do
professor em sala de aula ndo pode ser a lingua apenas como sistema abstrato, como um
cédigo por meio do qual o sujeito expressa seus pensamentos. Conforme
Bakhtin/Voloshinov (1992, p. 301-302):

Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do discurso, introduzem-
se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem
gue sua estreita correlagéo seja rompida.

Ao considerar o postulado bakhtiniano de que os enunciados ou os géneros do
discurso introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia a partir das vivéncias
e de praticas de uso reais na e pela interacdo verbo-social, é possivel compreender que
falantes e ouvintes, escritores e leitores, constroem, a partir das relagbes sociais, uma
capacidade que diz respeito ao conhecimento dos géneros do discurso, de sua
caracterizacdo e de suas funcdes. Essa capacidade, aliada ao conhecimento e a reflexdo
sobre outros fatores importantes a interlocugdo, como o préprio reconhecimento de um
interlocutor real ou virtual e de uma situacdo real de uso, também é responsavel por
desencadear as escolhas linguisticas adequadas quando se fala ou escreve.

Na escola, portanto, e, por conseguinte, na sala de aula, os saberes historicamente
sistematizados dialogam com os saberes proprios das vivéncias cotidianas sociais externas
a esses espacos. Considerar isso € compreender que 0 sujeito-aluno e seus conhecimentos
dependem de interacfes verbais ja vividas ou a serem vivenciads. Portanto, ndo cabe ao
aluno o papel de mero receptor de informacdes, mas de sujeito que se apropria de

conhecimentos numa relagdo mediada pelo professor.



E incumbéncia da escola e do professor-mediador proporcionar condi¢cbes, mediar
situacdes de ensino e aprendizagem de lingua a partir de praticas sistematizadas, para
formar um sujeito ativo em sua producéo discursiva, ou seja, atuante na interacdo verbal e
capaz de pleitear sua insercdo nos campos de suas vivéncias por meio de sua capacidade
sOciodiscursiva.

Sendo a escrita uma prética social e discursiva, também é nela e por ela que o
sujeito formaliza sua atitude responsiva ativa e age dialogando com seu(s) interlocutor(es).

Uma concepc¢ao de escrita que se diz interativa, fruto de um trabalho processual, ndo
foge a presenca de um autor consciente quanto ao proprio ato de produzir. As escolhas
feitas por esse autor, como organizador da materialidade textual, pressupdem a consciéncia
que deve ter de seu papel como interlocutor de si, do papel de seus outros interlocutores, do
contexto, dos objetivos dessa interlocucéo e do género que servird a concretizagéo do dizer.

A atividade de produzir textos envolve a consciéncia da autoria, a consideracdo da
concepcgdo de projeto, conforme Jesus (2010, p. 102), “aqui entendido como centro de
convergéncia das forgas e estratégias de producdo e articulagdo do texto escrito, o qual
passa a ter como meta um espaco de circulagao que ultrapassa a relagao professor aluno”.

Menegassi (2011, p.8) afirma que “quando o estudante escreve expondo no papel o
discurso do professor sem nenhuma contribuicdo para que surja algo inesperado, diz-se que

nao ha autoria, visto que esta se refere aos sinais visiveis do autor na produgao”.

Tem-se nas praticas de textualizacdo o “j& dito”; todavia, pode haver a
ruptura dessas ideias, na medida em que o individuo encontra no texto
termos que possibilitem novas interpretagbes, adicionando, ainda, o uso de
exemplos da vida do autor que auxiliam na explicagdo dos assuntos,
rompendo com as formag@es discursivas ja expostas, evidenciando a sua
autoria (MENEGASSI, 2011, p 8).

Durante o processo de producdo, incluidas aqui as etapas do planejamento, da
execucdo, da revisdo e da reescrita, a consciéncia da autoria incidird sobre “a avaliagdo da
gualidade da producdo que se da em funcdo do compromisso de quem produz com O
projeto que o concebeu” ( JESUS, 2010, p.102).

Numa situacdo de ensino e aprendizagem que envolve a pratica da escrita,
considerar todas essas questdes, a principio, parece retirar do autor a possibilidade de ser
livre em seu ato de produzir. No entanto, ndo se trata de tolher uma individualidade, mas
apenas de dar consciéncia de todos os elementos que devem ser considerados para que
uma producao se efetive. O sujeito-autor € um organizador e para que possa cumprir seu
intuito discursivo precisa se valer do género.

Nesse processo, em que visa a amparar esse sujeito-autor, o professor, a partir da

adocao de uma concepcao interacional (dialégica) da escrita,



€ leitor e co-autor do aluno, mostrando a necessidade de a escrita envolver
momentos diferentes, como o planejamento, a execucgdo, a revisdo e a
reescrita. Estas duas Ultimas, especialmente, despertam no aluno a
consciéncia de que escrever é trabalhar, que as mudancas na escrita nao
sdo apenas no aspecto superficial, mas também em sua estrutura interna e
discursiva, considerando-se as condicbes de producdo do texto.
(MENEGASSI, 2006).

Nesse sentido, ndo pode haver execucdo sem planejamento e texto dito acabado
sem revisdo e reescrita. Reescrever o texto é também torna-lo mais adequado a certa
finalidade, a certo tipo de leitor, é responder a dadas condi¢des de producao, incluido o
atendimento ao género, e, consequentemente, a vontade do sujeito produtor de dizer sobre

um tema, de acordo também com o projeto que foi concebido no planejamento.

3. A mediacao do professor nas diferentes etapas da producéo textual escrita

O encaminhamento da producdo textual escrita envolve as importantes etapas do
planejamento, da execucdo e da reescrita do texto (ANTUNES, 2003), assim como a
corregdo do texto (RUIZ, 2010), que por sua vez esta ligada a etapa da revisao.

Quando medeia o processo de producdo, o professor necessita estar seguro dos
objetivos que cada etapa constitutiva desse processo requer. A ndo compreensdo do
processo e do trabalho necessario a escrita podera interferir na qualidade da producéo dita
final se ndo houver: a) a consciéncia da estreita relagdo entre o planejamento, a execucao, a
revisdo e a reescrita; b) clareza sobre o que constitui cada etapa, bem como reflexdo
tedrico-pratica consistente sobre 0s papéis a serem desempenhados pelos sujeitos
professor e aluno em cada uma delas.

Se é importante que o aluno perceba, conforme postula Geraldi (1997), que tem o
gue dizer, a quem dizer e como dizer numa dada situagdo comunicativa, para o professor é
imprescindivel conduzi-lo a essa compreensao a partir de suas acdes mediadoras, do
planejamento a reescrita do texto, conscientizando-o de que ele (aluno) €, em maior medida,

o responsavel pela producao do texto.

3.1 A mediacao do professor no planejamento

Compreendemos por planejamento as varias acées que antecedem a execucdo da
escrita. Dentre essas agfes incluem-se: a) as leituras e as reflexfes prévias, com objetivo
de favorecer a apropriacdo e aprofundamento do conhecimento tematico; b) a definicdo do
projeto do discurso em razdo de uma interlocu¢cdo marcada, pois a interagdo sé se efetiva

entre dois ou mais interlocutores; c) a escolha de um género, porque “a vontade discursiva



do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso” (BAKHTIN,
2003, p.282, grifos do autor).

Na oportunidade de interagédo que se d& pela leitura, pelas reflexdes prévias, cria-se
uma rede de didlogos em que os sentidos sobre o que se |é e discute sdo co-produzidos a
partir das vérias vozes legitimadas, acolhidas ou refutadas, em maior ou menor grau, sendo
a do professor, em algumas situacoes, prevalecente em razado de seu papel socialmente
reconhecido na instancia escolar. No entanto, a prevaléncia da voz do docente ndo deve
ocorrer a fim de evidenciar sua posicao de leitor autorizado, em especial, quando se discute
uma tematica.

Ao ler, o aluno precisa dialogar com o professor e também com outros alunos, pois a
partir do didlogo que trava consigo para ser responsivo, internaliza ou se apropria de
conhecimentos. Vygotsky (1988), ao discorrer sobre como se processa a internaliza¢do para
a crianga, traz a contribuicdo de que a interagdo entre pares, no caso entre 0s alunos,
permite uma alterndncia de papéis que as interacdes docente-aluno n&do apresentam
usualmente. Na interagé@o entre pares, os alunos alternam os papéis de indagar e responder,

fornecer informacgdes ou solicita-las, seguir indicagbes ou da-las,

ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com
seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisicdes do desenvolvimento independente da crianca.
(VYGOTSKY, 1988, p. 117).

Vygotsky chama de ‘“internalizagdo, a reconstrugdo interna de uma operagdo
externa” (VYGOTSKY, 1988, p. 63). Para esse autor, a consciéncia € internalizada através
das interagbes que estdo fora do individuo, e esse processo se da do social para o
individual. J& Bakhtin/Volochinov (1992), prenunciando a mesma visdo, reconhece como
processo de monologizacdo da consciéncia, aquilo que também ocorre do social para o
individual na interacdo verbal, ou seja, esse processo pelo qual o sujeito transforma as
“palavras alheias” em “pessoais”. Isso ndo se da sem a (re)elaboragdo, sem o rearranjo
pessoal, o que gera a novidade do conhecimento em seu retorno ao social.

Ao retomar esses principios em seus trabalhos sobre a producao textual escrita,
Menegassi (2005) explica que quando o individuo exterioriza o discurso, o proprio discurso
organiza sua atividade mental. Dessa forma, o conjunto social em que o locutor convive é
gque determina sua forma de expresséo. Portanto, a linguagem ndo pode ser uma atividade
mental, individual, psicolégica, ou seja, expressao do pensamento.

Em termos de producdo textual escrita, reconhecer que os conhecimentos séo

apreendidos do social significa considerar que se o estudante ndo tiver oportunidade de



dialogar com outras pessoas ou perceber as rela¢des dialdégicas materializadas em textos
de diferentes géneros por meio da leitura, ser-lhe-a barrado o processo de tomar a palavra
do outro para que possa torna-la propria, pessoal, quando escreve.

A leitura, o didlogo e a reflexdo suscitam respostas. No entanto, para ser responsivo
ativo o sujeito-aluno primeiramente precisa apropriar-se de conhecimentos. E por isso e
para isso que deve ler, refletir e dialogar antes de escrever. A producdo textual escrita
passa, entdo, a ser préatica social de formalizacdo de uma resposta ativa, o préprio agir do
aluno sobre o conhecimento, a fim de devolvé-lo ao ambito social. Ao produzir respostas, ou
enunciados, que se concretizam em textos, o aluno insere sua voz na cadeia da
comunicagdo e marca sua posicao de sujeito falante nesse ou naquele campo da atividade
humana, conforme registram as DCE (2008).

Ao planejar o encaminhamento da atividade de producao textual, o professor, como
mediador do processo, também deve considerar que entre a leitura, outras praticas
reflexivas e a execucdo da escrita, haja um tempo, a fim de que o estudante possa
amadurecer seus conhecimentos e afastar-se da armadilha da préatica escolar da
reproducdo textual ou da execugdo de uma escrita que se desencadeia a partir de uma pré-
leitura superficial, o que Sercundes (1997) chama de escrita como consequéncia. Favorecer
a existéncia desse tempo e desse distanciamento necessario € uma incumbéncia relevante
do professor. Na prética, isso pode se traduzir em atividades de resolugéo de perguntas de
leitura, atividades de andlise linguistica, leituras complementares ou realizacdo de
pesquisas, dentre outras. A partir dessas acdes, o aluno, em tese, tera o que dizer, porque
buscou e compartilhou conhecimentos importantes a discussao do tema a partir de vivéncias
sociais.

Comeca-se, entdo, a definicdo do projeto do discurso que se concretizara em um
género, delineando os modos de dizer. O dominio do género envolve seu conhecimento.
Entéo, seja antes da execucdo da escrita ou depois dela, é importante haver um momento
para uma reflexdo sobre o género que servira a concretizagdo desse dizer.

Ciente disso, o professor cuidara de elaborar e expor ao aluno o enunciado ou
comando para producdo do texto. O enunciado deve explicitar o tema requerido, o intuito
discursivo, o género, e as necessidades dessa interlocu¢cdo marcada numa dada situagéo
social comunicativa. Para tanto, deve ser claro, tanto a revelar a propria concepgdo de
escrita que subsidia a elaboracdo didatica do professor, quanto a explicitar o projeto que
concebe a producdo textual escrita. E a partir do enunciado que o sujeito escrevente pode
situar-se para responder as demandas interacionais, refletindo sobre quem serdo os
possiveis interlocutores de seu texto, sobre onde circulara, enfim, sobre as condicbes de

producao do texto.



3.2 A mediacdo do professor no momento da execucao da producéo textual

A atividade de execucdo é aquela de efetivacdo da escrita e requer uma orientacao
flexivel e cuidadosa por parte do professor para facilitar o processo de nascimento da
linguagem viva e expressiva, prépria ao género e propria ao projeto concebido no
planejamento, que ndo macule a individualidade, ou a emergéncia da autoria de quem
escreve.

Ao escrever, naturalmente, dado ao planejamento que precede a atividade, o aluno
faz uso de seu conhecimento genérico (tematico, estilistico, composicional), considerando
também o objetivo da interlocucdo, que se marca e efetiva no e pelo texto que produz, em
primeiro plano, a partir da consciéncia que tem de seu proprio papel como sujeito-autor.

Quando inicia execucdo da atividade de escrita tendo a consciéncia de que deve
atender a um projeto, o estudante trava um dialogo consigo mesmo. Se na escola, em sala
de aula, busca pela participacdo do outro (professor) para ter confirmados os seus acertos,
ou sanadas as suas duvidas. Por vezes, realiza indagagbes como: a) E assim que se
escreve? — dlvidas ortogréficas; b) Como posso dizer isso? Duvidas quanto ao uso de
regras. Com menos incidéncia, realiza perguntas sobre uma possivel adequacdo de seu
dizer para que seja respeitado género escolhido ou para que se atendam as necessidades
interacionais.

Se na auséncia do professor, busca subsidios nas discussfes preliminares, nas
reflexdes antecedentes, no préprio encaminhamento dado no comando de produgdo. A
busca pela participacdo do professor, ou pelo que entende como ‘o querer do professor’,
muitas vezes, caracteriza-se pela tentativa de evitar futuras ‘correcbes’ e nao pela
necessidade de responder adequadamente a uma proposta, ou atender a um projeto.

Quando escreve na presencga do professor, fatalmente busca sua participagéo direta.
Nesse sentido, uma orientacdo cuidadosa e flexivel pode ocorrer para que a escrita flua e
para que ndo se realizem na atividade de execucdo procedimentos mais verticais proprios
da atividade de revisdo mediada pelo olhar do professor. Quando esta escrevendo, o aluno
deve ser orientado a ser o outro de si, primeiramente. Por isso, 0 excesso de interferéncias
do professor quanto a aplicagdo de regras do como dizer pode atravancar a prépria agéo de
produzir. Nessa etapa, ndo € interessante cercear a possibilidade de o aluno refletir sobre
sua agdo como produtor de textos escritos, impedindo-o de ser interlocutor de si, de buscar
e alcancar relativa confianca e autonomia.

Ao contrario, quanto mais consciéncia tiver sobre o papel que ocupa na
interlocucdo, mais facilmente sabera como proceder ao escrever. Se 0 préprio

planejamento, que envolve a realizacdo de leituras, discussdes prévias, definicdo de um



género e outras atividades, em tese, garante ao aluno ter o que dizer e como dizer, a
interferéncia a partir do crivado olhar do professor ou a tentativa de contribuir,
corrigindo/revisando em momento inoportuno, ndo pode se constituir como uma implicacdo
para o ndo dizer. Nesse sentido, é preferivel que a mediacdo do professor ocorra no intuito
de devolver ao estudante a tarefa de refletir sobre o que dizer e o como dizer, pois, durante
a etapa da execucéo, precisa assumir a responsabilidade que a autoria requer e ndo apenas
reproduzir no proprio texto, o contetdo e a forma das falas do professor.

3.3 A mediacao do professor na revisao

Ao proceder a revisdo do texto do aluno, o professor pode recorrer a diferentes
estratégias de correcao textual, conforme se apresentam nos trabalhos de Serafini (2004) e
Ruiz (2010). Para a primeira autora, existem trés estratégias de corre¢do textual das quais
os professores podem se valer para fazer a corre¢do dos textos dos alunos: a indicativa, a
resolutiva, e a classificatéria. Ruiz acrescenta uma nova possibilidade em seu trabalho de
2010: a corregdo textual-interativa.

Na correcao indicativa o professor assinala, no proprio texto, 0s erros, equivocos e a
falta de clareza que o aluno pode ter cometido no momento da producéo escrita. Esse tipo
de corregcdo, mais recorrente, acorre quando os professores se valem do sublinhado, do
circulo, do xis (X) e do asterisco para apontar os erros de gramatica cometidos pelos alunos
produtores. A estratégia indicativa tem o intuito de apenas indicar os problemas através de
algum tipo de marcacao, mas ndo aponta caminhos para uma reescrita adequada.

Na correcao resolutiva, o professor assume a correcdo e altera as palavras usadas e
grafadas incorretamente pelo aluno, por exemplo, bem como executa a reformulacdo de
periodos e paragrafos.

Na intervencéo classificatoria, o professor indica de forma clara os erros que o aluno
cometeu e apresenta a ele uma classificagcdo por meio de simbolos pré- estabelecidos. O
professor, algumas vezes, aponta as alteracdes a serem feitas, mas deixa a cargo do aluno
gue perceba e reescreva seus erros. Nessa estratégia, grifa o “erro” do aluno, usando da
estratégia indicativa, e classifica-o.

Por fim, € Ruiz quem apresenta outro tipo de intervencdo: a correcao textual-
interativa. Nesse caso, 0S apontamentos s80 mais extensos que nos outros tipos de
intervencd@o e muitas vezes se assemelham com uma carta. Geralmente vém apés o final do
texto do aluno e relatam os problemas que o seu texto possui. Os professores se valem
desse mecanismo de intervencdo, geralmente, quando julgam que as outras formas de

intervengdo ndo sao suficientes.



A revisdo textual-interativa visa, entre outras coisas, a elogiar e ressaltar os bons
aspectos do texto ou a apontar os aspectos ndo satisfatérios. Os comentarios fogem da
forma cénone de correcéo, visto que indicar e resolver ndo sao intervencdes eficazes,
conforme Serafini defende.

A correcgéo textual-interativa pode ser vista como um procedimento eficaz quando se
deseja “apontar problemas de ordem global, isto é, relacionados ao conteudo do texto”
(GASPAROTTO E MENEGASSI, 2013, p.31). Os bilhetes interativos podem, também,
evitar a problematica ja salientada por autores como Goncalves e Carvalho (2010), quando
defendem que, na “maioria das vezes, descontente com as anotacbes em vermelho, que
apontam seus erros, mas nao a maneira de corrigi-los, o estudante observara apenas a nota
e guardara a folha de papel.” (GONCALVES e CARVALHO, 2010, p.237).

Nesse sentido, a revisdo para a reescrita pode ter como baliza o grau de
atendimento: a) a tematica, b) ao género proposto ¢) ao intuito discursivo de quem produz,
d) a adequagéo do dizer aos possiveis interlocutores, e) a adequacgéo do dizer ao suporte, f)

as questdes linguisticas que possam comprometer o sentido.

3.4 A mediagao do professor na atividade de reescrita

Entendemos por reescrita a importante etapa constitutiva do processo de producéo
que se da a partir da etapa da revisdo, desencadeada pelo préprio olhar sobre o texto - olhar
do aluno-produtor - ou a partir do olhar de outros — o colega ou o professor. Na e pela
reescrita do texto, verticaliza-se a consciéncia de o aluno ser interlocutor de si e de ter
outros interlocutores, assim como a consciéncia de seu papel como autor.

Interessa-nos abordar, entdo, a reescrita como etapa resultante da participacdo do
professor, pois para que se efetive com sucesso, “faz-se necessario que a pratica de
correcdo leve de fato o aluno a reflexdo sobre seu préprio discurso e sobre 0s possiveis
efeitos de sentido que seu dizer produzira no interlocutor (CONCEICAO, 2004, p. 324).
Assim, o aluno deve ser incentivado a cada vez mais ser capaz de reavaliar a propria
producdo. Para tanto, devera ter o entendimento de que a escrita € um trabalho e o texto
nao é um produto acabado.

E relevante, portanto, dizer o que a reescrita ndo pode ser, para que ndo se
concretize justamente como uma acdo improdutiva. A reescrita ndo pode ser uma
“operacéo limpeza’, em que o objetivo principal centra-se em eliminar ‘impurezas’ do texto.
(JESUS, 2007, p. 104 grifos do autor). Segundo Jesus, ainda, a eliminacdo dessas
impurezas, que resultariam em geral de transgressdes as regras de ortografia, concordancia

e pontuacédo, ocorre a partir da adocdo de uma perspectiva higienizadora de correcdo, que



ndo confere ao aluno nenhuma qualidade de autor e ndo da importancia as relacbes de
sentido emergentes da interlocucéo.

Conceicdo (2004, p. 324) defende uma reescrita que se efetiva a partir da
consideracdo dos aspectos interacionais, “que pressupde ao professor uma postura mais
distante do juiz, do avaliador e mais préxima do interlocutor que estéd disposto a dialogar
com o texto seu autor”.

Ao proceder-se a reescrita do texto ndo se pode perder de vista a perspectiva sécio-
histérica e ideoldgica que envolve a vida do género. O género é uma concretizacado
discursiva e muito importa o lugar sécio-histérico do sujeito escrevente e a propria sécio-
histéria do género. Os modos de dizer que se concretizam em um género nao se
apresentam como sao, muitas vezes, apenas por livre escolha de sujeito produtor. Portanto,
“o reconhecimento do outro e dos recursos expressivos utilizados ndo bastam para que
ocorra a interacdo” (RITTER, 2010, p. 67). E preciso conhecer o género. De certo modo,
essa consciéncia acaba por colaborar para que o produtor se firme na condi¢do de autor no
ato de escrever, sendo capaz de reavaliar a propria producdo para poder reescrever. A
pratica de reescrita deve contribuir para constituir um sujeito-autor que é capaz de refletir

sobre o proprio fazer (processo de escrita).

4 Consideragdes finais

A breve revisdo que realizamos acerca das etapas que envolvem a producao textual
escrita, bem como sobre a participacdo do professor em cada uma delas, permite ratificar a
importancia de esse professor considerar a intrinseca relagdo tedrico-pratica inerente ao
processo de escrita, a fim de que possa balizar sua acdo mediadora em situacdes de ensino
e aprendizagem, visando desenvolver a capacidade comunicativa escrita dos alunos.

Considerar a existéncia das etapas do planejamento, da execugéo, da revisdo e da
reescrita e, de certo modo, a indissociabilidade entre elas, contribui para reduzir a
possibilidade da realizacdo de um trabalho retalhado, que desconsidera a existéncia de uma
Ou mais etapas, consequintemente negando ao aluno constituir-se como sujeito de sua
propria escrita.

A maneira como o professor medeia a préatica da producéo textual escrita dos alunos,
além de interferir na qualidade da producdo final, influencia o comportamento dos
escreventes, favorecendo condigBes para que se tornem ou mais ou menos autdbnomos.
Essa relativa autonomia ao escrever — quando a escrita é tida como processo interacional,
dialégico e social — favorece o surgimento da autoria. Tal processo ndo ocorre em situacdes

forjadas de escrita, voltadas simplesmente ao atendimento protocolar de uma solicitacdo em



gue o aluno escreve para cumprir uma determinagdo do professor para fins avaliativos,

muitas vezes, sem planejamento e/ou sem reescrita.
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