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1. Introducéo

Muitas vezes os alunos nos perguntam o porqué de estudar determinado contetdo,
se algum dia este contetdo |Ihe servira de algum modo ou se tera alguma utilidade em sua
vida. Talvez isto aconteca porque muitas de nossas escolas ainda apresentam um ensino de
Matematica focado num conjunto de regras e técnicas que se importa somente em
reproduzir o “como fazer”, sem se importar com o “por que fazer” e o “para que fazer”
(SOISTAK; BURAK, 2004, p.2).

O professor utiliza muitas vezes como exemplo em sala de aula situacdes ficticias,
sem significado para os alunos, e que dificilmente fard com que o aluno testemunhe alguma
acdo, servindo apenas para justificar o contelldo em estudo (CALDEIRA, 2007). Este autor
salienta sobre o foco de atencao das escolas que “esta fortemente centrado nos contelidos
a serem trabalhados, de forma descontextualizada, fragmentada e muito pouco centrado
nos estudantes” (p.73). Cada contelddo é trabalhado isoladamente como se nao tivesse
relacdo com os demais.

Lima (2001) afirma que “a falta de aplicacdes para os temas estudados em classe é
o defeito mais gritante do ensino da Matematica em todas as séries escolares” (p.6). Além
disso, Caldeira (2007) aborda as dificuldades dos professores em conseguirem criar nos
alunos motivacdo e entusiasmo, ndo sé pela matematica, mas pela escola de um modo
geral, quando nédo sdo os professores que se sentem desmotivados diante da falta de infra-
estrutura, das condicdes politico-pedagdgicas e dos baixos salarios.

Um dos modos do professor e equipe pedagdgica contribuirem para o ensino é
repensar numa perspectiva democratica, critica e reflexiva sobre a funcédo da escola, em
gque o estudante seja o foco principal da aprendizagem (CALDEIRA, 2007). De modo

particular,

(...) se estamos interessados em educar matematicamente 0s Nnossos
alunos para agir na sociedade e exercer a cidadania — e esse € 0 objetivo
da educacéo basica -, podemos tomar as atividades de Modelagem como
uma forma de desafiar a ideologia da certeza e colocar lentes criticas sobre
as aplicacdes da matematica (BARBOSA, 2003, p. 68).
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Neste sentido é que optamos pela utilizacdo da Modelagem Matematica como
estratégia de ensino ao abordar o contedo nimeros decimais aos alunos de uma turma de
quinta série (sexto ano) do Ensino Fundamental de uma escola estadual do municipio de
Terra Boa — Pr. Para isto, propomos aos alunos o calculo do custo do término da construcéo
da quadra esportiva da escola, uma vez que esta se encontra apenas coberta e que em dias
de chuva fica molhada, tornando o seu uso inadequado devido ao risco para a pratica das
atividades desportivas.

Apresentamos assim, a Modelagem Matematica como estratégia para a contribuicéo
do processo de ensino e aprendizagem da Matematica, motivando e estimulando a

construcao do conhecimento matematico.

2. Modelagem Matematica como alternativa para o ensino e aprendizagem da
Matematica

Diversas concepcbes de Modelagem Matematica na perspectiva da Educacao
Matematica® sdo encontradas na literatura brasileira. Apresentamos aqui algumas destas
concepgbes bem como as possibilidades e vantagens da opc¢do pela Modelagem
Matematica como estratégia de ensino.

Almeida e Dias (2004) concebem a Modelagem Matematica como uma alternativa
para o ensino e aprendizagem da Matematica, que permite o desenvolvimento de um
conhecimento mais critico e reflexivo, por meio de situacdes problemas que envolvam a
realidade dos estudantes, despertando maior interesse e gosto pelo estudo da Matematica.

A Modelagem Matematica pode ser concebida como “um conjunto de procedimentos
cujo objetivo é construir um paralelo para tentar explicar matematicamente, os fenébmenos
presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predigcBes e tomar decisdes”
(BURAK, 1992, p.62).

Para Barbosa (2001) a Modelagem propicia “um ambiente de aprendizagem no qual
os alunos sao convidados a indagar e/ou investigar, por meio da matematica, situagcdes com
referéncia na realidade” (p.31). Um ambiente favoravel a discussdo, que vai além das
praticas da sala de aula, dinamizando o ensino e aprendizagem e ofertando aos alunos
condicdes de uma formacdo matematica mais critica.

Mais do que uma alternativa ou metodologia de ensino, a Modelagem Matematica
deve ser vista como um sistema de aprendizagem, sendo uma forma de questionar os

conteldos, dinamizar sua compreensao e possibilitar um curriculo mais dinamico e critico,

! Este é 0 nosso interesse — Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica, uma
vez que existem as concepgdes de Modelagem Matematica para a Matematica Aplicada.
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de acordo com as necessidades da época e da sociedade (CALDEIRA, 2004). As interacdes
sociais, 0s aspectos da cultura matematica ndo escolar, preparando o aluno para enfrentar
sua realidade, por meio de uma participacédo ativa na sala de aula também séo fatores que
podem ser explorados com o auxilio da Modelagem, permitindo o aluno “(...) problematizar,
elaborar suas proéprias perguntas, desenvolver por meio da pesquisa, refletir e tirar suas
proprias conclusdes” (CALDEIRA, 2009, p.38).

(...) o ensino e aprendizagem da matematica na escola basica, partindo da
realidade do(a) estudante contextualizado(a) soOcio e culturalmente,
proporcionard mdltiplas alternativas que o(a) levard a desenvolver o
pensamento logico, a criatividade a aprender os conteddos e a construir
estruturas matematicas, ndo sO enfatizando os algoritmos e os conceitos
matematicos, mas usando-os na compreensdo da dinamica da realidade
social, histérica e cultural, em um processo continuo de elaborar e
sistematizar (CALDEIRA, 2007, p.74).

Barbosa (2003) acredita na potencialidade da Modelagem de intervir no debate e
tomada de decisbes sociais que envolvem aplicacdes da Matematica, contribuindo para a
construcdo e consolidacdo de sociedades mais democréaticas. Ele apresenta cinco
argumentos a favor da Modelagem Matematica: a motivacao, facilitagcdo da aprendizagem,
preparacdo para utilizar a matematica em diferentes areas, desenvolvimento de habilidades
gerais de exploracdo e compreensao do papel socio-cultural da matematica. Para este
autor, o ambiente de Modelagem esta associado a problematizacao e investigacéo, de modo

que

(...) o primeiro refere-se ao ato de criar perguntas e/ou problemas enquanto
gue o0 segundo, a busca, selecdo, organizagdo e manipulacdo de
informacdes e reflexdo sobre elas. Ambas as atividades ndo sédo separadas,
mas articuladas no processo de envolvimento dos alunos para abordar a
atividade proposta. Nela, podem-se levantar questdes e realizar
investigagtes que atingem o ambito do conhecimento reflexivo (2004, p.3).

Trés casos para a realizacdo de uma atividade de Modelagem Matematica em sala

de aula sdo sugeridos por Barbosa (2004):

No caso 1, o professor apresenta um problema, devidamente relatado, com
dados qualitativos e quantitativos, cabendo aos alunos a investigacao (p. 4);
(...) no caso 2 os alunos deparam-se apenas com o problema para
investigar, mas tém que sair da sala de aula para coletar dados; (...) no caso
3, trata-se de projetos desenvolvidos a partir de temas ‘ndo-matematicos’,
gue podem ser escolhidos pelo professor ou pelos alunos. Aqui, a
formulacdo do problema, a coleta de dados e a resolucdo sao tarefas dos
alunos (p. 4-5).

Na tabela 1 esta apresentada a sugestdo de Barbosa para cada um dos casos:
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Caso 1 Caso 2 Caso 3
Formulacéo do problema | professor professor professor/aluno
Simplificacéo professor professor/aluno | professor/aluno
Coleta de dados professor professor/aluno | professor/aluno

Solucdo

professor/aluno

professor/aluno

professor/aluno

Tabela 1: Trés casos para atividades de Modelagem Matematica (BARBOSA, 2004, p.5)

Podemos observar que em nenhum momento Barbosa trata de Modelos
Matematicos, que para alguns autores € considerado como uma “etapa” essencial numa
atividade de Modelagem Matematica. Por exemplo, para Biembengut e Hein (2003) a
Modelagem Matematica consiste no “(...) processo que envolve a obtencao de um modelo”.
(p.12).

Entendemos que para Barbosa uma atividade de Modelagem Matematica resume-se
em escolher um tema e formular um problema a partir deste tema, de modo que a busca
pela solucdo deste problema levard o aluno a levantar hip6teses, simplifica-las e coletar
dados para resolver matematicamente o problema. E claro que em muitos casos, a
resolucdo do problema acarretara em um Modelo Matematico, mas este € apenas uma
conseqiiéncia da Atividade de Modelagem Matematica desenvolvida.

Outro fato referente a Modelos Matematicos que gostariamos de ressaltar esta
baseado em Almeida e Brito (2005) onde deixam claro que os Modelos Matematicos sao
modos de representar a realidade, e, portanto tabelas, relacées funcionais, graficos, figuras
geométricas sdo apenas alguns exemplos de Modelos Matematicos. Ou seja, ndo sdo
apenas fungbes ou equacdes que podem ser considerados como modelos, ainda mais
guando a atividade é realizada com criancas de Ensino Fundamental.

Queremos deixar claro que assim como Barbosa (2004) e Caldeira (2007) que nosso
objetivo na Atividade desenvolvida/realizada ndo foi chegar a um modelo no final, pois

acreditamos que mais importante que o modelo, o que importa 0 processo que O
professor e estudante percorrem para alcancar uma situacdo de tomada de decisdo ou
compreensdo do objeto estudado, claro, fazendo uso da Matematica” (CALDEIRA, 2007,
p.83).

Nossa intencdo com a Modelagem Matematica foi valorizar o contexto social dos
alunos levando em consideragéo suas relacfes com a sociedade, sua realidade politica,
histdrica e cultural, possibilitando um ambiente de ensino e aprendizagem mais atrativo e
motivador, resultando num conhecimento matematico mais significativo para os alunos.

Relatamos a seguir a atividade de Modelagem Matematica que realizamos com os

alunos da quinta séria (sexto ano) de uma Escola Publica do municipio de Terra Boa — Pr.
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3. Calculando o custo da Construcdo da quadra esportiva

Este trabalho consiste de uma atividade realizada com estudantes da 52 série (6°
ano) do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual no municipio de Terra Boa —
Pr, sendo o professor regente da turma o primeiro autor deste trabalho. Foram no total nove
horas/aula, sendo realizadas 2 horas/aula por semana, respeitando os conteddos e prazos
programados para esta série.

A atividade tratou-se de calcular o orcamento aproximado para o término da
construcdo da quadra esportiva da escola que se encontra apenas coberta e em dias de
muita chuva fica impossibilitada para o uso (veja a figura 1). Esta construcao ja foi requerida
pela Escola ao Governo do Estado e segundo o diretor foi aprovada recentemente. Para a
realizacdo da atividade com os alunos tivemos apoio da direcdo da escola que se
disponibilizou para o que fosse preciso, no que se refere a materiais e incentivo aos alunos,

reconhecendo a importancia desse tipo de atividade para os alunos e para a escola.

Figura 1: foto da quadra esportiva da escola

Aos alunos propomos uma questdo® central que motivou a realizacéo da atividade:
Qual o custo aproximado para o término da construcao da quadra de nossa escola? E para
respondé-la, junto com os alunos percebemos a necessidade de responder outras questdes
como: Quais 0s materiais necessarios para a construcao da quadra? Qual a quantidade
necessaria de cada material? Quais 0s precos e 0s custos desses materiais? Quanto é
cobrado de méo-de-obra para uma obra como esta? E por fim, € possivel calcular o custo

total da construgéo da quadra de nossa escola?

2 ou problema conforme sugere Barbosa (2004).
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Percebemos que os alunos ficaram empolgados com a possibilidade de estudar
matematica fora da sala de aula, ainda mais envolvendo a quadra esportiva da escola.
Alguns alunos ainda duvidaram se conseguiriam mesmo calcular esses custos, mas
incentivados pelo professor toparam o desenvolvimento da atividade.

Este trabalho foi realizado com a finalidade de introduzir o contetdo de numeros
racionais®, optando por uma diferente maneira de ensinar, mostrando aos alunos que muitas
vezes eles irdo se deparar com situacfes em que ndo fardo uso apenas dos numeros
naturais ou inteiros, aos quais ja estdo familiarizados, mas também com outros tipos de
nameros, em especial aqueles que envolvem virgulas, (racionais e irracionais). Porém, além
da apresentacdo dos nlmeros racionais, esta atividade possibilitou o estudo de diversos
contelidos como o célculo com nlimeros decimais, com o sistema monetario, utilizacdo das
quatro operacbes elementares da Matematica, conversbes de comprimento e suas
respectivas unidades de medidas (milimetros — centimetros — metros), propor¢éo, céalculo de
areas, perimetros, dentre outros. O uso da calculadora também foi possibilitado pela
atividade, uma ferramenta tecnoldgica que muitos alunos ainda nao sabiam como utiliza-la.
Outro fato que merece destaque foi o (re)conhecimento do trabalho realizado pelos
pedreiros em uma obra, bem como a utilizagdo da Matematica nesta profisséao.

Para solucionar nossa questao central, logo de inicio foi necessario que os alunos
soubessem as medidas (comprimento, largura e altura) da quadra. E para isto, pedimos que
se dividissem em cinco grupos, com seis ou sete alunos cada, para facilitar as medicdes,
uma vez que nado seriam realizados com trena ou fita métrica, foi proposto a eles um
desafio: as medidas deveriam ser realizadas todas em canudos — canudinhos de
refrigerante, sendo necessario realizar algumas conversdes de medidas, conteiddo que
segundo os PCN também devem ser abordados nesta série.

A reagdo dos alunos em geral foi a mesma: “Com canudinhos?”, entretanto
mostraram-se muito interessados com a atividade. Levamos os alunos até a quadra e
depois de obtidas as medidas com os canudinhos, e considerando que cada canudo mede
aproximadamente 24,6 centimetros (cm), ou seja, 246 milimetros* (mm) estabelecemos
junto com os alunos a seguinte relacdo para convertermos as medidas em canudos para
milimetros: MM = C x 246, onde MM representa a medida em milimetros, C a quantidade de
canudos e 246 a medida em milimetros de cada canudo. Ou seja, como cada canudo mede
246 mm, basta multiplicarmos 246 pela quantidade de canudos para saber a medida em

milimetros.

® No decorrer da atividade surgiram célculos com ndmeros irracionais, porém, ndao entramos em
detalhes, apenas os ensinamos a trabalhar com aproximacg6es destes niimeros.
4 Unidade escolhida pelos alunos para fazerem a conversao (canudos — milimetros).
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Depois de convertermos em milimetros, convertemos a medida em centimetros e por
fim em metros, por meio das relacdes utilizadas usualmente®. Na tabela 2 apresentamos os

resultados obtidos pelos alunos:

Comprimento da quadra | Largura da quadra | Altura da quadra
Canudo (c) 224 94 13
Milimetros (mm) 55.104 23.124 3.198
Centimetros (cm) 5.510,4 2.312,4 319,8
Metros (m) 55,104 23,124 3,198

Tabela 2 — Conversfes das medidas da Quadra

Um fato interessante foi a percepcdo dos alunos da regularidade existente na
conversao de milimetros para centimetros e deste para metros: “Nossa! olha que legal
professor... sé a virgula que muda de lugar” (Aluno 6), ou seja, os alunos perceberam a
regularidade da diviséo por 10 e por 100, que permanecem 0S mesmos algarismos, mas em
posicBes diferentes. Apds convertidas as medidas em metros, fizemos o calculo das areas
de cada “futura” parede, explicando a diferenga entre metros (m) e metros quadrados (m32),
obtendo como areas: Comprimento x Altura = 176,32 m2, Largura x Altura = 73,92 m2, e por
fim, a que mais nos interessou em nosso trabalho, para realizarmos os calculos como os
pedreiros: Comprimento x Largura = 1.272,81 m2,

Calculamos a partir destas areas a quantidade aproximada de lajotas necessarias
para esta construcdo, dividindo a area total® das paredes da quadra pela area da superficie
de uma lajota, encontrando que serdo necessarias cerca de 20.375 lajotas.

Para esta atividade fizemos o uso da calculadora, tecnologia que poucas vezes é
utilizada em sala de aula, por receio dos alunos ficarem dependentes a ela. No entanto, ela
nos serviu como uma ferramenta didatico-pedagogica, com a finalidade de auxiliar os alunos
no desenvolvimento das atividades. Utilizamos também o conceito de aproximacao,
deixando apenas uma casa na mantissa, explicando a importancia, a utilidade e o porqué de
ser possivel essa aproximacao, introduzindo ainda a ideia de erros. Nosso objetivo foi
facilitar esses calculos para que os alunos também pudessem resolver manualmente, uma
vez que eles ainda estavam aprendendo a efetuarem contas com ndmeros decimais.

Pedimos aos alunos que realizassem uma pesquisa referente a quais materiais
provavelmente seriam utilizados na construgdo da quadra e seus respectivos pregos,

podendo ser realizada nos depositos de construcdo da cidade ou com pedreiros conhecidos,

® Para convertermos a medida em milimetros para centimetros, basta dividirmos esta medida por 10.
E para convertermos uma medida em centimetros para metros dividimos esta medida por 100.
® Area total representa a soma de todas as areas calculadas, neste caso das paredes da quadra.
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ja que muitos alunos se manifestaram afirmando que tinham pais ou parentes que
ocupavam essa profisséo.

Infelizmente ndo foi possivel a visita de um pedreiro a sala de aula para falar
pessoalmente como eles efetuam estes calculos, mas pedimos para os alunos que
conversassem com o0s pedreiros conhecidos, para obterem mais informacdes. O professor
da disciplina também entrevistou um pedreiro, e segundo o pedreiro entrevistado para o
calculo das quantidades eles seguem um padrédo, como por exemplo, 25 lajotas por metros
guadrados, assim eles ndo precisam realizar a conta de todas as areas, apenas a do chao.

Como néo houve tempo suficiente em sala de aula para calcularmos as quantidades
de todos os produtos, pois o professor deve cumprir o curriculo e seguir o planejamento da
escola, apresentamos as medidas ao pedreiro para que nos ajudasse nos calculos, pelo
menos com a quantidade de material necessario, ele imediatamente se prontificou e realizou

as contas. As quantidades de cada material sugeridas pelo pedreiro para a construcéo foi:

e Lajotas: 25 por mz e Pedra: 250 m
e Ferragem: 800 kg e Cimento: 600 pacotes (50 kg)
o Areia: 300 m e Cal: 800 pacotes (20 kg)

Quanto a mao-de-obra para esta construcao, seriam necessarios 5 (cinco) pedreiros,
cada um cobrando R$1.200,00 (Um mil e duzentos reais), ou mais, dependendo do pedreiro.
Como a estimativa para esta obra é de trés meses, o total de mao-de-obra seria de
R$18.000,00 (Dezoito mil reais).

Apresentamos as quantidades de materiais e méo-de-obra aos alunos, que ficaram
impressionados pelas quantidades necessarias e principalmente pelo custo da mao-de-obra
gue nao achavam que chegaria a esse preco. Alguns alunos questionaram até mesmo a
guantidade de pedreiros, se ndo teria como ser feita com um ou dois a menos.

Como ja haviamos calculado a quantidade de lajotas por meio da area das paredes,
fizemos um novo calculo assim como indicou o pedreiro. A area do chdo da quadra
(Comprimento x Largura) é de 1.272,81 m2, como serdo utilizadas em torno de 25 lajotas por
metro quadrado, no total seréo necessarias realmente em torno de 31.820 lajotas.

Discutimos com os alunos o porqué desta diferenca entre as duas quantidades de
lajotas’ e concordamos que em nosso primeiro célculo, pelas areas o resultado sera
influenciado pelas dimensdes das lajotas. Além disso, os pedreiros ja incluem nestas 25
lajotas por m2, possiveis quebras e uma boa base, que devem ser feitas com pelo menos

duas carreiras de lajotas deitadas, aumentando ainda mais a quantidade necessaria.

720.375 lajotas de acordo com o célculo realizado a partir das areas e 31.280 lajotas a partir dos
célculos indicados pelos pedreiros
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O professor também pesquisou os precos dos materiais e os expbs no quadro,
instigando os alunos a compararem com 0s pre¢os que haviam encontrado principalmente
guando fossem mais altos do que encontraram. Calculamos paralelamente o quanto seriam
gastos a mais se ndo fosse feita uma pesquisa de preco a procura pelo preco mais barato.

Os precos mais baratos entre os pesquisados pelo professor e pelos grupos foram:

MATERIAL PRECO DO MATERIAL
Lajota R$ 320,00 (milheiro)
Ferragem R$ 26,00 (barra)

Areia R$ 60,00 (metro)

Pedra R$ 55,00 (metro)
Cimento R$ 20,00 (pacote 50 kg)
Cal R$ 7,00 (pacote 20 kg)

Tabela 3 — Preco dos materiais necessarios na construcao da quadra

Para o calculo dos precos de cada material foi necessario ainda algumas
conversdes, como as lajotas e as ferragens. Como as lajotas apresentam o preco por
milheiro, dividimos o preco por mil para sabermos o preco de uma Unica lajota, que custa
R$0,32 (trinta e dois centavos). J& com os ferros tivemos que dividir os 800 kg por 4,74 kg,
peso de uma Unica barra, concluindo que serao necessarias 170 barras de ferro. Os precos

obtidos e as quantidades necessarias de cada material sédo apresentados na tabela a seguir:

MATERIAL QUANTIDADE PRECO TOTAL DO MATERIAL
Lajotas 31.820 unidades R$ 10.182,40
Ferragem 800 quilos R$ 4.420,00
Areia 300 metros R$ 19.500,00
Pedra 250 metros R$ 15.000,00
Cimento 600 pacotes R$ 12.600,00
Cal 800 pacotes R$ 5.600,00

Tabela 4 — Preco dos materiais de acordo com as quantidades necessarias na construcéo

Comparando os precos dos materiais pesquisados pelos grupos encontramos uma
economia de R$3.350,00 (Trés mil trezentos e cinquenta reais) no preco da areia, pedra e
cimento, que representa uma economia consideravel durante uma obra.

Agora que ja tinhamos o preco que seria gasto em cada material, inclusive da méao-
de-obra, perguntamos aos alunos como calcular o preco de custo total para a construcdo da
guadra. Todos concordaram que bastava somar os precos de cada material com a méo-de-

obra e responderiamos a nossa pergunta. Assim chegamos a seguinte expressao

matematica, que pode ser considerada o modelo matematico para a situacdo em questéo:

Cr=PL+Pg+Pa+Pp+Pc+M,
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onde, Cy representa o Custo Total que seria gasto na construcdo, P, o preco das lajotas, Pg
0 preco das barras de ferro, P, 0 preco da areia, Pp 0 pre¢o das pedras, Pc 0 preco da cal e
M o preco da méo-de-obra. Com este modelo pudemos concluir que o custo da construcio
dessa quadra ficaria em torno de R$ 81.952,40 (oitenta e um mil novecentos e cinquenta e
dois reais e quarenta centavos), preco que os alunos concordaram que a Escola sozinha
nao teria condices de bancar, por isso é preciso da ajuda do Governo do Estado.

Os alunos ficaram admirados com o resultado e satisfeitos por terem solucionado o
problema proposto. Pedimos para que alguns alunos comentassem sobre as atividades,

respondendo a um questionario, composto por trés perguntas e que apresentamos a seguir:

1- O que vocé aprendeu calculando o custo de construcao da quadra em sua
escola? O gue vocé mais gostou nesta atividade?

“Eu aprendi mais sobre area e perimetro e também aprendi a importancia da matematica
no trabalho dos pedreiros.O que eu mais gostei nessa atividade foi medir a quadra com
canudinhos e depois passar a medida em metros e centimetros” (Aluno 1)°
“E gostei mais foi de calcular o preco e em trabalhar em equipe e aprendi muitas formas
de contas.” (Aluno 27)

“Aprendemos muitas coisas oque eu mais gostei foi os precos das constru¢ées.” (Aluno 9)
2- Como a Matematica pode contribuir para o trabalho dos pedreiros?

“Para ajudalos a saber o preco dos materiais” (Aluno 9)
“Ela pode contribuir e saber quanto vai quastar em materiais fazenda a area, a calcular os
metros da construcdo e muito mais” (Aluno 1)
“A matematica € tudo na obra para o pedreiros” (Aluno 10)
3- Vocé ja havia participado de alguma atividade como esta? Gostou? Qual a
importancia desse tipo de atividades na escola?
“Nao. Sim. A importancia desse tipo de atividade na escola é que ja tem a medida da
guadra nova.” (Aluno 10)
“N&o lembro e a importancia dessa atividade na escola é de aumento o raciocinio.”
(Aluno 26)
“N&o. Gostei. A gente vai desenvolvendo mais a hossa mente e vai conhecendo mais
varias coisas sobra a vida dos pedreiros.” (Aluno 7)
Sim. Gostei. Pode nos ajudar a entender melhor o trabalho dos pedreiros, como calcular
guanto vai usar de material e quastar na construc¢éo. (Aluno 1)

Tabela 4 — Resposta dos alunos sobre o que aprenderam e mais gostaram no
desenvolvimento deste trabalho

Percebemos que apesar das diferentes realidades dos estudantes em uma Unica
sala de aula, trabalhos como este pode estimula-los a questionar e a participar das aulas.
Os alunos sentem-se mais motivados e mais interados com o0s colegas e professor,

possibilitando um bom rendimento dos contelidos.

8 para preservar a identidade dos alunos vamos enumera-los de 1 a 35, de acordo com a chamada
escolar.
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Um trabalho como este possibilita o estudo de varios conceitos matematicos
abordados pelos PCN como requisitos para esta série, como conversdes, unidades de
medidas, areas, perimetros, operag¢des elementares com ndimeros decimais, construcao de
tabelas, uso de tecnologias (calculadora), inclusive o uso de softwares como, por exemplo, o
uso do Excel para o auxilio dos célculos e construcdo das tabelas, porém este nao foi
possivel a realizacdo devido a falta de tempo. O (re)conhecimento e valorizacéo do trabalho
realizado pelos pedreiros, inclusive a quantidade de conceitos matematicos que eles utilizam

consideramos ser pontos favoraveis na realizacao de atividades como esta em sala de aula.
4. Considerag¢08es Finais

Acreditamos que esta atividade contribuiu positivamente para a formagéo dos alunos
envolvidos. Aprenderam de forma dinamica e critica 0os conceitos propostos participando do
processo de construcdo do conhecimento matematico, podendo estabelecer conexdes entre
0S conceitos matematicos da sala de aula com situagfes do cotidiano deles (neste caso o
calculo do custo para o término da quadra esportiva da escola deles).

Atividades como esta motivam nao sé os alunos, mas também o professor envolvido
neste ambiente de aprendizagem proporcionado pela Modelagem Matematica,
oportunizando um olhar diferenciado, mais critico e com perspectivas de novas estratégias

para o ensino da Matematica, contribuindo para sua formagéo académica e profissional.
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