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INTRODUCAO

Considerando a perspectiva de géneros discursivos adotada pelas Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Estrangeira Moderna (GOVERNO DO ESTADO DO
PARANA, 2008) no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
pretendemos explanar 0s conceitos que permeiam essa teoria e que tornam possivel a
efetivagdo do trabalho com géneros discursivos em sala de aula. Tendo como norte a
dimensdo do conceito de dialogismo em Bakhtin, consideramos importante propor um
trabalho que venha a suscitar discussdes, ou pelo menos reflexfes para os profissionais da
Linglistica, e também para os professores de linguas estrangeiras, sobre a necessidade de
avaliar o livro didatico criticamente e entéo julgar a pertinéncia daquele material de apoio no
processo de aquisicdo da lingua-alvo e da utilizacdo dessa lingua em situagdes concretas
por meio de géneros discursivos. Assim, baseados em leituras te6ricas que apresentam e
discutem tais conceitos bakhtinianos, pudemos verificar a importancia de dispensar ao
material com o qual se trabalha em sala de aula de Lingua Estrangeira, um olhar critico e
seletivo, potencializando o uso de seus aspectos positivos e tomando decisfes conscientes
guanto ao trato dado aos demais aspectos.

Para tanto, num primeiro momento, faremos algumas consideracdes acerca de duas
importantes correntes tedricas criticadas por Bakhtin (2006): o objetivismo abstrato e o
subjetivismo individualista, e introduziremos o0s principais conceitos bakhtinianos e a
concepcéo de linguagem por ele defendida. Em seguida, apresentaremos o conceito
de géneros discursivos, com base em Bakhtin (2003). Na seqliéncia, demonstraremos a
possibilidade de aplicabilidade dos géneros discursivos em sala de aula de lingua inglesa
por meio da analise de oito unidades do livro didatico American English File 1 (SELINGSON
& OXENDEN, 1996), dispensando especial atencdo as propostas de producédo textual, e

finalmente exporemos nossas consideracfes acerca da proposta aqui apresentada.
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BAKHTIN E SUA CONCEPCAO SOBRE A LINGUAGEM

As discussdes acerca do ensino de lingua estrangeira, atualmente, ttm considerado
aspectos que nao se restringem as atividades em sala de aula. Podemos ver claramente, no
texto das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Estrangeira Moderna (GOVERNO DO
ESTADO DO PARANA, 2008), o quanto é enfatizada a importancia do trabalho com lingua
estrangeira no sentido de formar cidadédos, e ndo apenas decodificar textos. Assim, 0
conceito de Géneros Discursivos delineado por Bakhtin (2003), quando didatizado, mostra-
se bastante pertinente para atender a esta perspectiva: ele fornece subsidios para a
realizacao de trabalhos de leitura e producgéo escrita que resultem em praticas capazes de
possibilitar ao aluno o reconhecimento, na atividade didatica, de uma relacdo efetiva com
sua vivéncia social. Dessa forma, torna-se possivel ao aluno vislumbrar o uso da lingua alvo
em situacbes reais. Para melhor compreender o conceito bakhtiniano de Géneros
Discursivos, no entanto, faremos um percurso semelhante ao realizado por Bakhtin em seu
livro Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006), no qual o autor aborda e critica as correntes
flosoficas do Subjetivismo Individualista e do Objetivismo Abstrato. Em seguida,
introduziremos a concepcao bakhtiniana de linguagem, baseada no dialogismo e no primado
da interagdo verbal.

Bakhtin (2006) discorre sobre o modo pelo qual o subjetivismo individualista defende
a lingua como resultado de criagdes individuais, materializadas por atos individuais de fala.
Desta forma, a evolucdo da lingua é diretamente influenciada pelo uso individual que se faz
dela. Por outro lado, ainda segundo o autor, o objetivismo abstrato estabelece um
rompimento entre lingua e individuo. Para esta Ultima corrente, a lingua é um sistema de
cddigos completo e imutavel e exterior ao individuo, que se utiliza das formas linglisticas
existentes neste sistema conforme necessario. Embora reconheca a unicidade da
enunciacdo, esta corrente valoriza 0os aspectos que garantem “tracos idénticos” entre uma
enunciagdo e outra, normatizando uma dada lingua.

Bakhtin tece criticas a estas duas concepc¢des extremistas e absolutistas de lingua, negando
tanto o carater individual e monolégico das atividades linguisticas quanto a concepgao de

lingua enquanto sistema de cédigos. Para este autor (2006, p. 125),

A verdadeira substancia da lingua nao é constituida pelo sistema abstrato e
formas linguisticas nem pela enunciacao monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacao
verbal realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacédo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (grifos dos
autores).
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O processo de interacdo verbal compreende tanto os aspectos mais imediatos (0
contexto social imediato que envolve o didlogo entre pelo menos dois individuos socialmente
organizados) quanto os aspectos mais amplos (o horizonte social mais amplo, envolvendo o
momento historico e seus aspectos politicos, culturais, ideoldgicos, religiosos, etc.) que
norteiam e influenciam a enunciacdo. Trata-se, portanto, e inevitavelmente, de um processo
social envolvido por uma pratica social.

O didlogo, um dos principais aspectos da interacdo verbal, € também essencialmente
social, posto que, como dito anteriormente, oS sujeitos que o constituem devem estar
socialmente situados, ou seja, ambos devem estar inseridos em um mesmo contexto sécio-
histérico. Conforme aponta Bakhtin (2006), a enunciacido sO se estabelece entre sujeitos
socialmente organizados que compartilhem das condicfes necessarias a realizacdo de um
didlogo. Sobre a relagédo entre locutor e interlocutor no processo de enunciacdo, o autor

(2006, p. 115) esclarece que:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.

Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em dUltima
andlise, em relagdo a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se aplia sobre mim numa
extremidade, na outra aplia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor.

O autor esclarece ainda que, neste contexto, “[...] pode-se compreender a palavra
‘dialogo’ num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicacdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacgéo verbal, de qualquer tipo que seja”.
(p. 125). A esséncia do carater dialdgico esta na intencéo de se atingir um interlocutor e na
expectativa ou mesmo necessidade de resposta. Menegassi (2009, p. 03) aponta que o
didlogo néo se inicia na tomada da fala, mas “[...] da tomada gradativa de consciéncia, pelo
sujeito, das relagbes sociais das quais faz irreversivelmente parte, propiciando-se a
interacdo”.

As condi¢cbes dialégicas estabelecem, entdo, a enunciagdo, definida por Bakhtin
(2006, p. 114) como “..] o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados”. Menegassi (2009, p. 05) aponta que “falar dessa concepcédo de linguagem é
assumir que a interacao € um fenébmeno que se realiza em contexto social especifico e que,
por sua natureza, exige e instaura uma relacdo dialégica e, por conseguinte, de

responsividade, entre 0s sujeitos, caracterizando-se, dessa forma, a enunciacao”.
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Toda enunciacdo estabelece relagdo responsiva com enunciacdes anteriores, e suscitam
respostas. Sao, portanto, elos de uma corrente continua e infinita de enuncia¢cbes. Mas o
processo de enunciacdo ndo compreende apenas o discurso verbalizado, que se faz

conhecer socialmente, visto que, segundo Bakhtin (2006, p. 127),

A enunciacao realizada ¢ como uma ilha emergindo de um oceano sem
limites, o discurso interior. As dimensdes e as formas dessa ilha sdo
determinadas pela situagao da enunciagdo e por seu auditorio. A situacdo e
0 auditério obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressao
exterior definida, que se insere diretamente no contexto ndo verbalizado da
vida corrente, e nele se amplia pela acédo, pelo gesto ou pela resposta
verbal dos outros participantes na situacdo de enunciacdo. (grifo dos
autores).

Como visto na citagdo acima, a enunciagdo toma forma de acordo com a situacao,
ou seja, 0 contexto no qual ela ira se materializar: sdo as condi¢ces de producdo externas
gue determinam a forma como se dara a enunciagao. Bakhtin (2006, p. 127) explica que “[...]
a enunciacdo sO se realiza no curso da comunicacao verbal, pois o todo é determinado
pelos seus limites, que se configuram pelos pontos de contato de uma determinada
enunciacdo com o meio extra verbal e verbal (isto é, as outras enunciacdes)”. Essas
condicdes estao limitadas, contudo, a um auditério, ou a um horizonte social: quanto mais
abrangente seu horizonte social, maior sera a capacidade do individuo de realizar praticas
linglisticas em diferentes esferas sociais. No processo de enunciacdo, no entanto, 0s
sujeitos envolvidos no dialogo devem compartilhar os mesmos limites, para que ambas as
extremidades da “ponte” sobre a qual transitam os sentidos do enunciado estejam
amparadas, ou seja, locutor e interlocutor devem estar integrados no discurso. Se um dos
participantes ndo tiver condi¢cdes suficientes para que o didlogo se realize, entdo a
enunciagdo nao ocorrera. (BAKHTIN, 2006, p. 115).

Dado, entdo, o carater social dos aspectos inerentes a concepcao bakhtiniana de
linguagem, é preciso pontuar que o enunciado concreto, ou seja, a materialidade dada a
partir da enunciagéo, € inevitavelmente carregado da ideologia presente no contexto social
em que se da. Bakhtin defende que a palavra ndo é neutra, ela comporta as crencas, a

cultura, as experiéncias individuais. Portanto, para este autor (2006, p. 96)

[...] ndo sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida.
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Nesse sentido, as “palavras” com as quais trabalhamos em sala de aula ndo devem
ser despidas dessa carga ideolédgica sécio-historicamente instituida, pois se forem, ndo
causarao reacdes nem despertardo ressonancias concernentes a vida dos individuos
envolvidos na atividade. Uma vez compreendidos os conceitos bakhtinianos aqui discutidos,
e utilizados como orientadores das praticas didaticas, a realizacdo de atividades de
producdo textual passa a ser mais natural e significativa, possibilitando, assim, que os
alunos se apropriem e tomem controle de sua prépria producao escrita, a medida que
percebem, em diferentes esferas sociais, a aplicabilidade das praticas textuais de sala de
aula. E nesta perspectiva que o trabalho com géneros discursivos desempenham seu papel

fundamental, como vermos no capitulo a seguir.

GENEROS DISCURSIVOS E PRODUGAO ESCRITA EM LE.

A teoria bakhtiniana de Géneros Discursivos mostra-se pertinente no atendimento
aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Estrangeira Moderna
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2008), pois abrange toda e qualquer area na qual
haja relacdes sociais entre seres humanos. Essa caracteristica do conceito de Géneros
Discursivos possibilita trabalhar com ensino de linguas estrangeiras de uma maneira mais
proxima a vivéncia real do aprendiz, ja que diferentes contextos podem ser abordados
guando se trabalha sob esta perspectiva.

Os géneros, de acordo com Bakhtin (2003, p. 261), sédo “tipos relativamente estaveis
de enunciados” (p. 262, grifos do autor) que s&o proferidos em um determinado “campo da
atividade humana”. Assim como as atividades humanas séo diversas, também os géneros

sdo extremamente variados. Essa variedade é assim explicada pelo autor (2003, p. 262):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade €é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais
devemos incluir as breves réplicas do didlogo do cotidiano [...], o relato do
dia-a-dia, a carta (em todas as suas diversas formas), o comando militar [...],
documentos oficiais e o diversificado universo nas manifestacfes
publicisticas [...]; mas ai também devemos incluir as variadas formas das
manifestacdes cientificas e de todos os géneros literarios (do provérbio ao
romance de muitos volumes).

Corroborando com a afirmacdo do autor (2003, p. 261) segundo a qual “todos os
diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem”, podemos dizer

gue em tudo o que fazemos utilizamos um determinado género discursivo. Assim, no que diz
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respeito ao ensino-aprendizado de linguas, todo o material linglistico utilizado elabora-se a
partir de enunciados concretos. Dai a importancia de estudar e compreender, como nos
ensina Bakhtin (2003, p. 264), a “[...] natureza do enunciado e da diversidade de formas de
géneros dos enunciados nos diversos campos da atividade humana” (p.264)

Os géneros discursivos ocorrem dentro das esferas para que as pessoas possam se
expressar de forma pertinente em situagbes especificas. No entanto, como aborda esta
guestdo de maneira soécio-historica, Bakhtin pontua a possibilidade e necessidade de
modificacdo dos géneros, a medida que isto seja necessario para satisfazer as
necessidades da sociedade. Por isso dizer que os géneros, assim como ja dito acerca dos
enunciados, sdo relativamente estaveis — uns mais ou menos estaveis que outros: textos
juridicos, por exemplo, tendem a se manter estaveis por mais tempo, enquanto os géneros
relacionados a informatica sofrem alteracbes constantes. Outros géneros, embora
continuem existindo, tém seu uso substituido, para atender melhor as necessidades da
sociedade. Exemplo disso é a carta, outrora tdo usada, e agora quase sempre substituida
pelo e-mail, j& que este imprime maior agilidade a troca de informacdes.

O enunciado se da numa relacdo dialdgica, e Bakhtin atribui especial importancia ao
dialogismo. Tanto o didlogo face-a-face quanto uma obra literaria, um tratado filoséfico, um
texto religioso sé@o tratados como eventos da grande interagdo sociocultural de qualquer
grupo humano; todos tém importancia reconhecida pelo autor, j& que todos sao
responsaveis por manter o curso socio-histérico das atividades de linguagem. Fazendo,com
isso, uma relagdo entre esta teoria e as praticas de ensino de linguas em sala de aula,
destacamos que as relagbes estabelecidas entre professor, aluno, livro didatico (se usado),
e qualquer outro aspecto que envolva a atividade de ensino-aprendizado de linguas devem
ser dialogicas. No caso especifico de linguas estrangeiras, essa concepc¢éo nao é diferente.
O que nos causa certa preocupacéo, no entanto, € que neste contexto, ndo s6 os temas,
estilos e caracteristicas composicionais de diferentes géneros discursivos devem ser
apreendidos, como também o préprio signo estrangeiro deve ser assimilado, ja que o aluno,
em geral, ndo domina a lingua alvo.

Para melhor ilustrar a definicdo de signo, vamos compara-la, e contrasta-la, a
exemplo do que faz Bakhtin, a definicdo de sinal. Segundo o autor, o trabalho com o sinal e
sua decodificacdo ocorre apenas no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, no
qual, num primeiro momento, sdo sihais 0 que apreendemos, ou seja, palavras
descontextualizadas e desprovidas de sentido ideolégico, para s6 depois reconhecé-los
enquanto signos variaveis e flexiveis. Em lingua materna, no entanto, o sinal e a
decodificacdo sdo “apagados”, ndo ocorrem no cotidiano dos sujeitos falantes. Nas palavras
do proprio autor (2006, p. 95-96)
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No processo de assimilagdo de uma lingua estrangeira, sente-se a
“sinalidade” e o reconhecimento, que ndo foram ainda dominados: a lingua
ainda néo se tornou lingua. A assimilacao ideal de uma lingua da-se quando
o sinal é completamente absorvido pelo signo e o reconhecimento pela
compreensao.

No entanto, ndo vamos nos aprofundar especificamente nessa questdo, e sim,
buscar desvendar de que forma o uso do livro didatico pode auxiliar o trabalho do professor
no sentido de direcionar o ensino de lingua estrangeira a perspectiva de géneros textuais,
sem limitar a atuagcdo docente. Deteremos-nos especificamente ao trabalho com producéo
textual em lingua inglesa, destacando a necessidade de situar a atividade de escrita em
condi¢cdes socio-histéricas determinadas, que estabelecam vinculos com o uso da lingua em
uma situacao real.

No préximo tépico, apresentaremos a analise realizada com vistas a detectar em um
livro didatico de lingua inglesa caracteristicas que possam ser relacionadas ao conceito
bakhtiniano de dialogismo, especialmente no que concerne a perspectiva pautada no

trabalho com Géneros Discursivos.

ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITA DO LIVRO AMERICAN
ENGLISH FILE 1 SOB A PERSPECTIVA DA TEORIA DE GENEROS DISCURSIVOS.

Apresentaremos, a partir de agora, as andlises realizadas no material American
English File 1 (SELINGSON & OXENDEN, 1996), a fim de ilustrar o que discutimos até aqui.
E importante salientar que nem todas as escolas onde sdo ensinadas linguas estrangeiras
adotam livros didaticos, mas é possivel perceber que ele cumpre um papel importante nas
salas de aula. Ndo pretendemos aqui criticar essa pratica, ja que o livro didatico pode
facilitar, e muito, a vida tanto de professores quanto de alunos, e até enriquecer as aulas,
desde que bem trabalhado. Um dos pontos questionaveis, porém, com relacdo ao uso do
livro didatico no ensino de lingua estrangeira € sua inerente inadequacéo, visto que uma
sala geralmente é formada por alunos com diferentes niveis de proficiéncias, bem como
dificuldades especificas e nenhum livro é totalmente adequado a todos aqueles que o
utilizam. Além disso, o risco de o professor se tornar-se tdo familiarizado com o uso do livro
didatico a ponto de fazer dele o maestro que rege o ritmo da aula, independente do contexto
em gue a mesma ocorre, ronda constantemente o ambiente escolar. XAVIER & URIO, 2006,
p. 31, apud DINIZ et al, 2009, p. 266, demonstram essa preocupagdo, Como vemos no

seguinte trecho:
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Embora considerados instrumentos importantes no auxilio do trabalho
docente, os livros didaticos devem ser repensados e reavaliados, pois, por
melhor que possam parecer, ndo atendem as demandas que emergem das
necessidades de aprendizagem de cada contexto de ensino. Além disso, a
elaboracdo desses materiais nem sempre é feita por profissional experiente
na area, que dominam questdes linguisticas e culturais, ou, ainda, que
buscam oferecer uma metodologia voltada para a aprendizagem
significativa, autbnoma e potencializada.

Com relagéo aos profissionais que elaboram o material analisado neste trabalho, o
livro didatico de lingua inglesa American English File 1, nossa preocupacdo ndo é tao
acentuada quanto a dos autores da citagcdo acima, visto que trata-se da editora britanica
Oxford University Press, internacionalmente renomada e com uma vasta quantidade de
material didatico produzido, como este livro, adotado em uma escola de idiomas.

Este material encontra-se organizado em oito unidades com doze paginas cada uma.
Cada unidade contém quatro licbes (A, B, C e D) com duas paginas cada, além de uma
pagina destinada ao uso pratico da lingua (Practical English), uma pagina com uma
proposta de producao escrita (Writing) e, por fim, duas paginas com atividades de revisao
das quatro licdes trabalhadas. Além dessas oito unidades, ha também a unidade nove,
porém esta é organizada de maneira diferente, com apenas duas licdes (A e B). Por nao
conter atividade de escrita, esta Ultima unidade nao foi analisada. Apresentamos, agora, as
andlises das unidades e as breves conclusdes extraidas.

Na primeira unidade, o foco é voltado ao ensino de vocabulario e estruturas
gramaticais relacionados a situacdes em que é necessario dar informacdes pessoais, como
informar endereco, nacionalidade, telefone, etc. Pudemos observar que, nesta unidade, ndo
ha nenhuma atividade de leitura com um texto mais elaborado, apenas didlogos curtos, e
gquase sempre estes foram apresentados como atividades de compreensdo auditiva
(listening). Quanto a atividade de producdo escrita, ndo se trata exatamente de uma
producao textual. Duas tarefas sdo pedidas: em uma delas deve-se preencher um formulario
de inscricdo de estudante para uma escola de inglés, no qual sdo solicitadas diversas
informagdes pessoais; na segunda tarefa, o aluno deve reescrever um pequeno texto que
contém diversos erros com relagdo ao uso de letras mailsculas, e, em seguida, deve
“produzir’ um texto semelhante ao que corrigiu, mas trocando as informacfes ali presentes
por informacdes suas.

Na atividade “a”, que trata do preenchimento de um formulario de inscricdo, é
bastante coerente com o conteddo trabalhado na unidade, jA4 que expde o aluno a uma
situacao corriqueira de uso do vocabulario e das estruturas gramaticais aprendidos, uma vez
gue o género discursivo “formulario” é bastante comum e muito provavelmente a grande

maioria dos alunos — senao todos- ja vivenciaram uma situacdo em que esta pratica era
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solicitada. No entanto, a atividade “c” ndo apresenta nenhum contexto para a realizacdo da
escritura do texto, apenas trabalha com algumas das estruturas aprendidas na unidade. E,
portanto, um texto estritamente didatico.

Na unidade dois a proposta de producdo escrita traz duas opcdes de géneros
discursivos: um e-mail e uma carta, ambos informais. A atividade traz um texto com layout
de um e-mail, onde alguém descreve a si proprio e a sua familia. H4 também o esbocgo de
uma carta, porém, sem a mensagem, apenas com as informac¢des basicas e comuns ao
género, como endereco no canto superior direito, a data e a saudacao. E solicitado, entéo,
gue o aluno observe as diferentes caracteristicas de um e de outro género. Por fim, é o
aluno deve escolher um dos géneros para escrever um texto que contenha o mesmo tipo de
informacgdo do e-mail apresentado na proposta. O texto deve ser enderecado ao professor.
As informacfes que devem ser dadas neste texto sdo as mesmas que foram aprendidas nas
licdes trabalhadas na unidade, como descricdo da familia e de si mesmo, como ja dito, além
de informar profiss@es, as atividades de lazer, e outras informacdes pessoais.

Um ponto muito interessante e extremamente positivo nesta pagina de proposta de
producao escrita € a “dica” que os autores fornecem aos alunos, sugerindo que procurem na
internet por “penpals” para que possam se corresponder e praticar o uso da lingua inglesa
em situacéo real. Essa valorizacéo do uso social da lingua, ou seja, de atrelar o aprendizado
do conteldo didatico a possiveis vivéncias concretas dos alunos € ponto crucial do
aprendizado de linguas sob a perspectiva bakhtiniana de géneros.

A unidade trés propde a escrita de um artigo de revista, no qual o aluno deve
descrever as atividades que realiza em seu dia favorito. Na elaboracdo deste texto, quase
todos os topicos trabalhados na unidade sdo abordados: formas de expressar o tempo,
atividades do dia-a-dia, advérbios de freqiiéncia, palavras de ligacédo e datas. No decorrer
da unidade, trés textos principais servem como input para o uso dessas estruturas: na licdo
B, um texto descrevendo a rotina de uma pessoa; na licdo C, um texto que foca o uso dos
advérbios de freqiiéncia; e na licdo D, um texto sobre as datas de alguns festivais.

Novamente, podemos observar a situacionalidade estabelecida para que o aluno
produza um texto cujo interlocutor, provavelmente, lhe € bem conhecido: uma revista com
artigos de opinido.

Na unidade quatro, a atividade de produgédo textual solicita que seja escrito um texto
descritivo sobre um amigo. Ainda nesta unidade podemos estabelecer relacbes entre a
atividade de escrita e o contetdo trabalhado (pronomes objetos, o verbo like (gostar) com o
uso do gerundio, e as expressdes para descrever atividades de lazer). No entanto, nao

temos a especificagdo de um género discursivo, mas de um tipo textual: descricdo. Nao ha
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nenhuma indicacdo quanto a situacdo em que ocorre a necessidade de escritura daquele
texto.

A unidade cinco solicita que o aluno reporte as experiéncias vividas em suas férias.
Diferentemente das propostas anteriores, ha, aqui, uma espécie de demonstracdo de como
os alunos podem planejar o texto antes de escrevé-lo. A atividade traz um modelo de
guestionario com perguntas que se referem as férias de alguém, que esta “respondido” nao
com respostas completas, mas com anotac¢fes curtas, que, em seguida, poderdo ser melhor
elaboradas e utilizadas para a composi¢ao do texto. Esse planejamento da esctrita auxilia a
organizacao de idéias no texto. Contudo, novamente a proposta nao ultrapassa o carater
didatico, visto que ndo estabelece vinculos com a utilizacdo desse tipo de texto em outro
ambiente, que ndo a sala de aula. Todavia, devemos destacar que em outrosS momentos a
unidade apresenta, sim, textos com as caracteristicas do report trabalhado na atividade de
escrita em situacdes reais de uso, como um relato da experiéncia de algumas jornalistas de
diferentes cidades, além de textos que fazem uso do tempo verbal predominante neste tipo
de texto, o passado simples.

A proposta de producgdo escrita da unidade seis traz um exemplo de cartdo postal,
escrito por alguém que estéa visitando Nova York. Aos alunos é solicitado que escrevam um
cartdo postal para um outro aluno, simulando que estejam de férias em outra cidade. Apesar
da artificialidade da situacdo de producdo, ja que o aluno, que estd em uma sala de aula,
tem gque se imaginar em uma outra cidade e ainda escrever um cartdo postal descrevendo
essa cidade, um ponto no enunciado merece destaque: o0 estabelecimento de um
interlocutor. O texto se direciona a alguém a quem o escritor efetivamente conhece, e isso,
apesar de toda a artificialidade da proposta, imprime a atividade um carater um pouco mais
concreto. Além disso, outro ponto valido da atividade € que o aluno € apresentado a mais
um género discursivo, o cartdo postal.

A sétima unidade prop&e que o aluno passe a receita de seu sanduiche favorito a fim
de familiarizar o aluno com as estruturas e vocabulario necessarios. Para tanto, ha um ponto
da unidade em que o aluno aprende maneiras de como se referir a comida, especialmente
no que diz respeito a utilizacdo de substantivos contaveis e nao-contaveis. Além disso, a
proposta de producgdo escrita conta com uma receita de um sanduiche, que apresenta os
ingredientes, num primeiro momento, e, em seguida, o “modo de fazer”.

Embora ndo haja na proposta, especificamente, a determinagdo de um contexto no
qgual se daria essa producéo textual, nem o destinatario da receita, deve-se considerar toda
a informacéo implicita no préprio género “receita”, que é certamente compartilhada pela

maioria das pessoas, ja que este género € um dos mais comuns nas atividades humanas.
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Finalmente, na Ultima unidade aqui analisada, a unidade oito, a atividade de escrita
apresenta trés curtas propagandas de hotéis. O aluno deve escolher um dos hotéis no qual
gostaria de se hospedar e enviar um e-mail para fazer uma reserva, pedir informacoes
adicionais, etc. Esta proposta permite ao aluno conhecer algumas caracteristicas de um e-
mail formal e o fato de ser determinado que ele supostamente escreva para um hotel sugere
gue ele se posicione como héspede, inserindo-se, assim, tanto quanto possivel, no campo
daquela atividade linglistica.

A andlise que acabamos de apresentar, ainda que um tanto superficial, nos
possibilita extrair conclusées importantes acerca da viabilidade do uso do livro didatico em

sala de aula de lingua estrangeira. Essas conclusGes sao apresentadas a seguir.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar da interferéncia da situacédo artificial e dos objetivos didaticos das propostas
de producéo escrita presentes no livro didatico American English File 1 aqui analisado, é
possivel identificar o estabelecimento de relagBes dialdgicas entre as atividades escritas e
as demais atividades desenvolvidas ao longo das unidades, ou seja, todas as producdes
escritas solicitadas estao, de certa forma, relacionadas a um contetdo trabalhado em algum
momento da unidade. Todas as propostas, inclusive aquelas que ndo pressupunham a
realizacdo daquela atividade em situacdo efetiva de uso da lingua alvo, retomavam algum
aspecto previamente abordado na unidade.

E claro que as principais caracteristicas dos géneros, aquelas que permitem a
realizacao efetiva de atividades linglisticas nos diversos campos de atividade humana, sao
essenciais no trabalho com textos orais e escritos, especialmente no contexto de ensino de
LE. Por essas razbes, consideramos esse atrelamento de diferentes momentos das
unidades como aspecto a ser valorizado, por tornar possivel uma abordagem mais
abrangente de questdes pertinentes para a realizacdo daquela atividade.

No entanto, por mais que o livro ofereca subsidios para que se trabalhe de forma
contextualizada e menos artificial, a atuacéo do professor nesse processo é determinante no
sentido de orientar as praticas de escritas para que elas se aproximem ao maximo da
vivéncia social dos alunos, esclarecendo melhor as caracteristicas de cada género
trabalhado e intermediando a atividade de compreensdo do enunciado, brm como a de
producdo escrita, de forma a reduzir, tanto quanto possivel, a artificialidade da situacéo de
producao textual. Porém, neste momento, ndo nos cabe analisar de maneira aprofundada a
forma como essa mediacdo ocorre e como interfere no processo de ensino aprendizagem, ja

gue o objetivo deste trabalho foi analisar apenas o livro e as propostas de producéo escrita.
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Assim, concluimos que o livro oferece um tratamento especial aos aspectos sociais da
lingua: das oito unidades analisadas e das nove propostas de producao escrita (ja que a
unidade um solicitava duas producbes), seis estdo claramente inseridas em um género
discursivo, enquanto trés fazem referéncia aos tipos textuais. Portanto, consideramos que
0s aspectos que subjazem a perspectiva de trabalho com géneros discursivos, como a
interacdo verbal, o dialogismo, a enunciacdo, e a responsividade sdo predominantes nas
propostas apresentadas.

Entretanto, mesmo tendo analisado e discutido aqui as relacdes entre as propostas
de producédo escrita de cada unidade e o conteldo desenvolvido nas licdes, acreditamos
gue se faz necessario realizar analises mais aprofundadas e detalhadas, e ainda, analisar
0s enunciados concretos resultantes dessas propostas: os textos produzidos pelos alunos, a
fim de melhor compreender a relacéo entre os comandos de producéo textual e sua efetiva

integracdo entre efetiva integracéo entre géneros e praticas sociais.
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