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RESUMO: O Ensino Fundamental de nove anos desde 2010 ja € uma realidade nas
escolas brasileira. Sinalizado ja em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e assumido como meta pelos governos a partir de 2001 (Plano Nacional da
Educacdo), o ensino obrigatoério de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade,
comega a ganhar materialidade com a Lei 11.274 de fevereiro de 2006, que o0 institui.
Desde entédo, a ampliagcdo nos anos de escolaridade vem ocorrendo com a insergé&o
de criangas de seis anos de idade no ensino fundamental. Frente a essa realidade,
importantes se tornam as discussfes em torno da tematica do ensino fundamental de
nove anos e mais especificamente do 1° ano, ano de entrada da crianga no ensino
fundamental. Pretendemos neste artigo, a partir de indica¢fes teoricas para o ensino
fundamental de nove anos problematizar as especificidades e necessidades
pedagdgicas de uma turma do 1° ano do ensino fundamental de nove anos.
Indagamos inclusive se o modelo de ensino centrado exclusivamente na alfabetizagéo
seria o ideal para criangas de seis anos.

Palavras-chave: Ensino fundamental de nove anos. Alfabetizagcdo. Praticas
Pedagogicas.
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O Ensino Fundamental de nove anos desde 2010 j4 € uma realidade nas
escolas brasileiras. Sinalizado ja em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e assumido como meta pelos governos a partir de 2001 (Plano
Nacional da Educacéo), o ensino obrigatorio de nove anos, a iniciar-se aos seis anos
de idade, comecga a ganhar materialidade com a Lei 11.274 de fevereiro de 2006, que
o institui. Desde entdo, a ampliagdo nos anos de escolaridade vem ocorrendo com a
insercao de criangas de seis anos de idade no ensino fundamental.

A implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, pela incluséo das
criangas de seis anos de idade, objetiva, segundo o MEC, primeiramente oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolariza¢éo obrigatéria, logo
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam
nos estudos, alcangcando maior nivel de escolaridade.

Embora distantes do intuito de polemizar a importancia ou necessidade do
ensino fundamental de nove anos para a ampliagdo de oportunidades de
aprendizagem vemos ser fundamental indagar que praticas educativas devem ser
oferecidas a essas criancas. Deve ser um processo educativo centrado na
alfabetizacdo enquanto dominio do codigo escrito?

Acreditamos que as propostas educacionais, principalmente para as criangas
de seis anos, até pouco tempo pertencentes ao segmento da educacao infantil, devem
prever em suas praticas de educacdo e cuidados a integracdo entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais da crianca, entendendo-
a como um ser total, completo e indivisivel, para entdo promover a interacdo entre as
diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada como conteldos basicos
para a constituicdo de conhecimentos e valores.

Vemos que esta ndo tem sido uma realidade nas escolas. O trabalho
pedagdgico nas salas de primeiro ano tem sido estruturado fundamentalmente em
funcéo da centralidade na alfabetizacdo, como demonstrou Moro (2009), em sua tese
de doutorado sobre a viséo de professores do primeiro sobre a implantagéo do Ensino
Fundamental de 9 anos na Rede Municipal de Curitiba-PR.

Da mesma forma, Bertagna e Camargo (2009) mostram que com a mudanca
da legislagéo, as escolas tém se organizado para receber criangas de seis anos, mas

com muitas davidas sobre as formas de reorganizag@o previstas pela lei, sem
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orientacdo e esclarecimentos sobre o assunto. As autoras também evidenciaram em
pesquisa na rede municipal de Campinas-SP que a alfabetizagdo ocupava um papel
central no trabalho desenvolvido pela professora, restando pouco espago para as
brincadeiras.

Embora de maneira pouco sistematica, e somente a titulo de ilustragdo também
observamos em nossa pratica de estagio curricular do curso de pedagogia em uma
sala de primeiro ano do ensino fundamental de nove anos a grande preocupagdo com
0s processos de alfabetizacdo e pouca atencéo ao brincar e as especificidades que a
pratica pedagogica dirigida a criancas de seis anos requer.

E evidente que a crianca de seis anos ja apresenta possibilidades de simbolizar
e compreender o mundo, estruturando o pensamento e fazendo uso de varias
linguagens, entretanto as praticas pedagodgicas, as formas de gestdo, os ambientes,
0S espagos, 0s tempos, 0s materiais, os conteddos, as metodologias, 0s objetivos e o
planejamento precisam ser reorganizados, coisa que aparentemente nao aconteceu. O
gue ocorreu de fato foi a antecipagdo da entrada da crianga, que antes aos sete anos
cursava a 12 série, com o curriculo a ela destinada, hoje cursa esse mesmo curriculo
aos seis anos.

Por isso, frente a essa realidade, importantes se tornam as discussfes em
torno da teméatica do ensino fundamental de nove anos e mais especificamente do 1°
ano, ano de entrada da crianga no ensino fundamental. Pretendemos neste artigo, a
partir de indicac@es tedricas para o ensino fundamental de nove anos problematizar as
especificidades e necessidades pedagdgicas de uma turma do 1° ano do ensino
fundamental de nove anos. Indagamos inclusive se o modelo de ensino centrado
exclusivamente na alfabetizagéo seria o ideal para criangcas de seis anos. Ao longo
das elaboracfes tedricas aproveitaremos algumas experiéncias vividas no estagio
supervisionado do 3° ano do curso de Pedagogia para ilustrar praticas que tem se
efetivado na escola. O estagio aconteceu numa escola municipal de Campo Mourdo-
PR, que atende criangas na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). Dividida em dois turnos, possui cerca de seiscentos
alunos.

Sequenciamos a discussdo neste artigo de modo a evidenciar inicialmente o

aspecto legal e os objetivos do ensino fundamental de nove anos. Posteriormente

3




entifica e Tecnoldgica

24 A 28 DE OUTUBRO DE 2011

trazemos consideracdes historicas sobre a infancia e a crianca hoje. Acreditamos que
discutir historicamente compreensédo da infancia, ainda que brevemente, é essencial
para o entendimento da ampliacdo do ensino fundamental assim como para
buscarmos atitudes e entendimentos pedagdgicos que estejam coerentes com a
valorizacdo e desenvolvimento do ser humano. A partir disso, num terceiro momento,
discutiremos as praticas pedagdgicas objetivadas para o primeiro ano do ensino

fundamental de nove anos.

2 SOBRE O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

A ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos, embora ja
sinalizada pela LDB, se manifesta intencionalmente no PNE (Lei n°® 10.172/2001), que
definiu metas e diretrizes para a educacgao nacional. Dentre elas, figuram como metas:
oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagao
obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criancas
prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade.

Além do PNE, hé& outros instrumentos legais que sustentam a organizacao da
escola, ampliando o Ensino Fundamental para nove anos, a iniciar-se aos seis. O
Projeto de Lei n°144/2005 aprovado pelo Senado em 25 de janeiro de 2006,
estabeleceu a duracdo minima de nove anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Medida essa a ser implantada
pelos Municipios, Estados e Distrito Federal até 2010.

Segundo Saveli (2008, p. 4), decorrente do PL n°. 144/2005, foram instituidas

as seguintes medidas legislativas:

A Lei 11.114 de maio de 2005 que altera os Art. 6/30/32 e 87 da
LDB/96, instituindo a obrigatoriedade escolar para as criangas de seis
anos, sem alterar a duragdo do Ensino Fundamental. A Resolug&o n°.
03/2005 do Conselho Nacional de Educagédo - Camara de Educacao
Basica — define normas nacionais para a ampliagdo do Ensino
Fundamental. Em seu Art.1°, trata da antecipagdo e obrigatoriedade
da matricula no Ensino Fundamental das criangas de seis anos, € no
seu Art. 2° orienta a organizacdo do Ensino Fundamental de nove
anos e a Educacgao Infantil [...] A Lei n°. 11.274, de 06 de fevereiro de
2006, que altera a redacéo dos Art. 29, 30,32 e 87 da Lei n°® 9.394, de
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20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, dispondo sobre a duragcédo de 9 (nove) anos para
o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)
anos de idade. A Emenda Constitucional n°® 053 de 20 de dezembro
de 2006 que da nova redacao aos Art. 7°, 23, 30, 206, 208, 211 e 212
da Constituicdo Federal e ao artigo 60 do Ato das Disposi¢cdes
Constitucionais Transitérias.

Para além da organizacdo do ensino é preciso destacar o documento
“Orientagdes para a Inclusdo da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2007),
elaborado pelo Ministério da Educacdo, visando esclarecer o0s objetivos e
especificidades da ampliacdo dos anos de escolaridade. Objetivando levar aos
docentes e a gestdo escolar amparo teérico para a reflexdo e discussdo das
frequentes duvidas relacionadas a tematica, as orientagfes afirmam que com a a
inclusdo da crianca de seis anos no ensino fundamental a educacéao infantil ndo passa
a ter como proposito preparar criangas para o ensino fundamental, j& que possui
objetivos préprios, os quais devem ser alcancados a partir do respeito, do cuidado e
da educacdo de criangas que se encontram em um tempo singular da primeira
infancia. No que concerne ao ensino fundamental, preveem que as criangas de seis
anos, assim como as de sete a dez anos de idade, precisam de uma proposta
curricular que atenda a suas caracteristicas, potencialidades e necessidades
especificas.

Assim, a educagéo infantil e o ensino fundamental devem ser tomados a partir
do olhar para a crianga ndo havendo a comum fragmentagdo que muitos consideram
existir. Tanto em um como em outro ocorre uma formac&do humana, cognitiva, cultural
e moral. Para tanto, deve-se levar em conta todas as caracteristicas da infancia,
respeitando as singularidades a fim de garantir o direito de educacéo a todos.

As justificativas para implantacdo do ensino fundamental de nove anos no
referido documento pautam-se na necessidade de se aumentar o numero de criancas
incluidas no sistema educacional. Acredita-se que a adoc¢do de um ensino obrigatorio
de nove anos iniciando aos seis anos de idade pode contribuir também para uma
mudancga na estrutura e na cultura escolar. No entanto, ndo se trata de transferir para
as criangas de seis anos os conteldos e atividades da tradicional primeira série, mas
de conceber uma nova estrutura de organizacdo dos conteldos em um Ensino

Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos.
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O objetivo de um maior nUmero de anos de ensino obrigatério, como verifica-se
nos documentos, é assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio
escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais
ampla. “E evidente que a maior aprendizagem ndo depende do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas sim do emprego mais eficaz do tempo. No entanto, a
associagcdo de ambos deve contribuir significativamente para que os educandos
aprendam mais” (BRASIL, 2004, p. 17).

A partir dos elementos acima destacados cremos na necessidade crescente da
adequacéo das metodologias e praticas de ensino. Para isso, julgamos necessaria a
discussdo em torno da infancia e da compreensédo do trabalho pedagdgico a ser
realizado com o0 1° ano a fim de que possamos minimamente compreender a situacéo
real do ensino, tanto do ambito da formac&o do aluno como do preparo do professor
gue estara mediando o conhecimento.

3 AINFANCIA, A CRIANCA E IMPLICACOES PARA PRATICA PEDAGOGICA

E perceptivel que a preocupacdo com a infancia € um fator ainda recente em
nossa sociedade. Philippe Aries (1973), em sua obra Historia Social da Crianca e da
Familia, vincula o conceito de infancia a modernidade, j& que durante muito tempo, a
crianca nao foi vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e
necessidades proéprias.

Para Oliveira (2008) a infancia constitui-se em uma construcdo historica que
envolve muitas e diferentes concepcfes. Durante séculos foi concebida como um
periodo sem identidade pessoal, ou seja, as criangas eram tidas como adultos em
miniatura.

Segundo Heywood (2004, p. 87) “os bebés abaixo de 2 anos, em particular,
sofriam de descaso assustador, com 0s pais considerando pouco aconselhavel investir
muito tempo ou esforco em um ‘pobre animal suspirante’, que tinha tantas

probabilidades de morrer com pouca idade”.




'ONLro ae

24 A 28 DE OUTUBRO DE 2011

Assim, era comum a ndo atengao a crian¢a. Dos adultos que lidavam com as
criangas ndo era exigida nenhuma preparacdo e a educacgdo da crianga pequena
ocorria no contexto doméstico, por vezes, de forma precaria, com as chamadas
criadeiras, amas de leite ou maes mercenarias.

Para Heywood (2004, p. 23) “a 'descoberta’ da infancia teria de esperar pelos
séculos XV, XVI e XVII, quando entao se reconheceria que as criangas precisavam de
tratamento especial’.

Ao longo do século XX, como afirma Kramer (2006), cresceu o esforgo pelo
conhecimento da crianga, em varios campos do conhecimento.

Hoje, a ideia de infancia abrange um ser de natureza singular que sente e
pensa o mundo de um jeito muito préprio (BRASIL, 1998).

De acordo com Kramer (2006, p. 13) a infancia pode ser entendida, por um
lado, como categoria social e como categoria da histéria humana, englobando
aspectos que afetam também o que se tem chamado de adolescéncia ou juventude.
Por outro lado, a infancia pode ser entendida “como periodo da histéria de cada um,
gue se estende, na nossa sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos
de idade”. “A infancia, mais que estagio, & categoria da histdria: existe uma histéria
humana porque o homem tem infancia” (KRAMER, 2006, p. 15).

As criangas, sujeitos sociais, historicos e em desenvolvimento que vivenciam a
infancia sé&o marcadas pelas contradigcdes das sociedades em que estao inseridas.

A crianga ndo se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara
(adulto, no dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é
especifico da infancia: seu poder de imaginacdo, a fantasia, a
criagcdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura.
Criangas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem
cultura e sé@o nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece
entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista
(KRAMER, 2006, p. 15).

Para a autora em questao as criancas brincam, iSso € 0 que as caracteriza.

Construindo com pedacos, refazendo a partir de residuos ou sobras
na brincadeira, elas estabelecem novas relagfes e combinagdes. As
criangas \Viram as coisas pelo avesso e, assim, revelam a
possibilidade de criar. Uma cadeira de cabeca para baixo se torna
barco, foguete, navio, trem, caminh&o. Aprendemos, assim, com as
criangcas, que é possivel mudar o rumo estabelecido das coisas
(KRAMER, 2006, p. 15).
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A fim de discutir ainda mais a delicada complexidade da infancia e a dimensé&o
criadora das ag0es infantis, Kramer (2006) busca na obra de Walter Benjamin (1984)
contribuicbes que expressam uma visdo da infancia e da cultura infantil de modo a
oferecer importantes eixos que orientam uma maneira peculiar de ver as criangas.
Para discusséao, propde quatro eixos, baseados em Benjamin: 1) A crianca cria cultura,
brinca e nisso reside sua singularidade; 2) A crianca é colecionadora, da sentido ao
mundo, produz historia; 3) A crianca subverte a ordem e estabelece uma relagédo
critica com a tradigéo; 4) A crianca pertence a uma classe social.

No primeiro eixo, referente a criangdo da cultura e ao brincar, Kramer (2006)
afirma que as criancas "fazem historia a partir dos restos da histéria", reconstroem das
ruinas; refazem dos pedacos.

Interessadas em brinquedos e bonecas, atraidas por contos de fadas,
mitos, lendas, querendo aprender e criar, as criancas estdo mais
préximas do artista, do colecionador e do magico, do que de
pedagogos bem intencionados. A cultura infantil é, pois, producéo e
criacdo. As criangas produzem cultura e sdo produzidas na cultura
em que se inserem (em seu espaco) e que lhes é contemporanea (de
seu tempo). A pergunta que cabe fazer é: quantos de nés [...]
garantimos espaco para esse tipo de acdo e interacdo das criancas?
Nossas creches, pré-escolas e escolas tém oferecido condi¢cdes para
qgue as criangas produzam cultura? Nossas propostas curriculares
garantem o tempo e 0 espaco para criar? (KRAMER, 2006, p. 16).

Kramer (2006) afirma ainda que nesse “"refazer" reside o potencial da
brincadeira, entendida como experiéncia de cultura. Nela podem estar incluso o
dancar, o representar em uma peca teatral, ou tocar um instrumento musical.

Ao discutir o segundo eixo (A criangca € colecionadora, da sentido ao mundo,
produz histoéria), a autora, ainda apoiada em Benjamin (1984), nos mostra que como
um colecionador, a crianga caca, procura. Na tentativa de descobrir e conhecer o

mundo, atua sobre 0s objetos e os libertam de sua obrigac&o de ser lteis.

Na agdo infantil, vai se expressando, assim, uma experiéncia cultural
na qual ela atribui significados diversos as coisas, fatos e artefatos.
Como um colecionador, a crianca busca, perde e encontra, separa 0s
objetos de seus contextos, vai juntando figurinhas, chapinhas,
ponteiras, pedacos de lapis, borrachas antigas, pedacos de
brinquedos, lembrancas, presentes, fotografias (KRAMER, 2006, p.
16).

Ao discutir o terceiro eixo, em que a crian¢a subverte a ordem e estabelece
uma relacédo critica com a tradigcdo, Kramer (2006) afirma que olhar o mundo a partir

8




ientifica e Tecnoldgica

24 A 28 DE OUTUBRO DE 2011

do ponto de vista da crianga pode revelar contradicdes e uma outra maneira de ver a

realidade.

Desvelando o real, subvertendo a aparente ordem natural das coisas,
as criangas falam ndo s6 do seu mundo e de sua oOtica de criangas,
mas também do mundo adulto, da sociedade contemporéanea. Imbuir -
se desse olhar infantil critico, que vira as coisas pelo avesso, que
desmonta brinquedos, desmancha constru¢ées, d& volta a costura do
mundo, é aprender com as criancas e ndo se deixar infantilizar
(KRAMER, 2006, p. 17).

Por fim, acreditando que as criangas ndo formam uma comunidade isolada,
pertencem a uma classe social, a autora as evidencia como sujeitos sociais que
nascem no interior de uma classe, de uma etnia, de um grupo social. Logo, 0s
costumes, valores, habitos, as praticas sociais, as experiéncias interferem em suas
ac0des e nos significados que atribuem as pessoas, as coisas e as relacoes.

Considerar, simultaneamente, a singularidade da crianca e as determinacdes
sociais e econdmicas que interferem na sua condicdo exige combater a desigualdade
de condi¢cdes e a situacdo de pobreza da maioria de nossas populagdes com politicas
e praticas capazes de assegurar igualdade e justiga social. “Isso implica garantir o
direito a condigdes dignas de vida, a brincadeira, ao conhecimento, ao afeto e a
interagbes saudaveis” (KRAMER, 2006, p. 17).

Vista dessa forma, a crianga de seis anos de idade, ao ingressar no ensino
fundamental, precisa de condicbes materiais de vida e educagdo que permitam a
apropriacdo das maximas qualidades humanas (MELLO, 2007).

Logo, é mister compreender a ampliacdo do ensino fundamental como uma
oportunidade de trabalhar as reais necessidades da crianga, isto com uma agao
pedagogica voltada para a ludicidade, o brincar, o tateio, a relagédo dialégica, etc. Mas
gue ndo deixe de lado a interagcdo com as diversas areas do conhecimento, pois, como
afirma Mello (2007, p. 90) “a infancia € o tempo em que crianga deve se introduzir na
riqueza da cultura humana histérica e socialmente criada, reproduzindo para si

qualidades especificamente humanas”.

4 COMO PENSAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO 1° ANO?
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Diante do exposto até agora fica claro que a criangca sendo um ser tao
particular necessita, na escola, de praticas educativas coerentes a seu universo.
Todos os pontos tratados (1) A crianga cria cultura, brinca e nisso reside sua
singularidade; 2) A crianca é colecionadora, da sentido ao mundo, produz historia; 3) A
criangca subverte a ordem e estabelece uma relagéo critica com a tradicdo; 4) A
crianga pertence a uma classe social) nos leva a pensar em praticas educativas
diferentes das acOes tradicionais de alfabetizacdo que, de maneira mecéanica, sO
visam a apropriacéo do cadigo escrito.

Além disso, é sabido que as criancas de seis anos que agora frequentam o
Ensino Fundamental de nove anos, antes pertenciam ao segmento da Educacgéo
Infantil. Portanto, é natural que as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(1998) nos fornecam subsidios para a revisdo da Proposta Pedagdégica do Ensino
Fundamental.

Assim sendo, pautadas nesse documento, buscamos a partir de agora
evidenciar aspectos que consideramos essenciais na pratica educativa com criangas
de seis anos.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (1998) destacam elementos
importantes a serem considerados pela Proposta Pedagogica do Ensino Fundamental
de Nove anos, sendo que o primeiro deles chama a atengdo para a necessidade de
promover uma educacdo que preze a totalidade da criangca que integra aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo linguisticos e sociais, assim sendo, é
imprescindivel que o ensino a esses seres integre o sentir, brincar, expressar-se,
relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se.

Préximo a isso, as Diretrizes Curriculares (1998) também pautam-se na
preocupacdo com um processo educativo prazeroso, ludico, realizado através de
brincadeiras espontaneas, o uso de materiais diferenciados, os jogos, as dancas, 0s
cantos, ou seja, a utilizacdo de uma metodologia e recursos que atraiam o interesse
do aluno ao conteudo académico.

Entretanto, essa é uma realidade que nédo parece estar sendo vivenciada nas
salas de 1° ano. Mesmo certos de que as observacles realizadas no estagio
supervisionado em uma turma de primeiro ano foram poucas (cerca de 20 horas),

percebemos, no periodo observado, a falta de atividades variadas que estimulassem a
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crianga em sua totalidade. Organizados em carteiras enfileiradas, as criangcas dessa
turma realizavam essencialmente tarefas de copia e resolugcédo de exercicios que nao
integravam o brincar, o mover, o sentir afinal, tratavam-se de tarefas cujo o intuito
maior era fazer com que as criangas dominassem o c6digo escrito.

Quanto a esse aspecto, tanto na observagcédo, como na fala dos professores,
percebemos que a principal preocupacado dos educadores do ensino de nove anos é a
alfabetizacdo. Por mais que demonstrem ter a consciéncia da importancia de
realizarem com seus alunos atividades prazerosas, os professores insistem em
priorizar o acesso ao codigo escrito.

Também ficaram visiveis nas observa¢fes propostas de atividades que mesmo
objetivando o envolvimento da escrita e da leitura a partir de diferentes tipos de textos
(como se espera), distanciam-se do ladico, ou do brincar. A alfabetizacdo, ocupando
papel central no trabalho desenvolvido em sala de aula, esta mais para praticas de
decodificacdo do que de letramento, dessa forma, resta pouco espago para as
brincadeiras, na verdade quase nenhum periodo destinado a essas atividades
essenciais as criancas de seis anos de idade.

Vemos que a dindmica estabelecidas nas salas de 1° ano expressam, como ja
apontaram as diretrizes, a preocupacdo com a excessiva quantidade de atividades
académicas, e com a disciplina. Contrario a isso, as préticas educativas do 1° ano
deveriam ter claro que tém como sujeitos criangas que se encontram no inicio de sua
vida escolar, num momento que estdo sendo preparadas para respeitarem regras
impostas pela sociedade

As Diretrizes também apontam a necessidade de trazer nas propostas
pedagdgicas “[...] a interacdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da
vida cidadad como conteudos basicos para a constituicao de conhecimentos e valores”
(BRASIL, 1998, p.16). No entanto, os docentes com quem conversamos envolvidos
com esse processo de ensino-aprendizado de criangas de seis anos, declararam que
se encontram um tanto confusos na aplicacéo do contetdo aos seus alunos depois da
implantacdo do ensino de nove anos. E que, muitas vezes, eles tém a impressao de

gue o contetdo estabelecido pelo material didatico ndo condiz a faixa-etaria de seu

educando. Soma-se a isso que a educacdo em valores, face tdo importante para o
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desenvolvimento dos alunos e pouco explorada, em fungédo principalmente de agdes
presas a livros didaticos.

Diante disso, vemos a necessidade latente de discutir com os docentes além
das especificidades do ensino fundamental de nove anos, os conteltdos e o tratamento
didatico destinado a esses conteldos.

Outro aspecto que poderia ser abordado em formagdo com docentes para o
ensino fundamental de nove anos e que também é evidenciado pelas Diretrizes
Curriculares para Educacéo Infantil é a interacdo professor-aluno bem como aluno-
aluno nas préaticas pedagogicas que norteiam o ensino de nove anos. Como ja fora
dito, vimos que o professor observado demonstrou focar sua aula na alfabetizacdo de
seu aluno e da maneira como se propde alfabetizar (dominio do cédigo escrito com
aulas expositivas de transmisséo de contetdos prontos), percebemos que dificilmente
essa interagdo dele com seus alunos ou entre colegas de classe ocorria. Isso se
relaciona diretamente a um Ultimo aspecto trazido pelas Diretrizes Curriculares (1998):
a funcé@o que o professor tem em estar envolvido com todo o processo educacional
gue norteia o seu aluno. Assim sendo, cabe ao educador evolver-se com a
organizacdo do espaco escolar que deve suprir as necessidades infantis, do
calendario anual, a divisdo do tempo de seu educando, e a relagdo e acdo dele com a
familia da crianca.

Ao tratar desse elemento trazido pela lei, gostariamos de salientar que esse
envolvimento citado, pode se dar com a participacdo do professor na elaboracéo do
documento que rege a instituicdo escolar denominado Projeto Politico Pedagégico —
PPP, fato que segundo a escola, ocorre neste estabelecimento de ensino. Porém, em
relacdo ao aspecto infraestrutura, notamos tanto nas observagcdo como na fala de
alguns professores que ndo ha estrutura adequada, as salas sdo improvisadas, ha
falta de materiais pedagdgicos e equipamentos, afinal, segundo os docentes, alguns
critérios de implantacao do ensino de nove anos determinados pelo governo deveriam
ser seguidos, mas 0 prazo se esgotou e as instituicdes publicas ndo estavam
preparadas para receber essas criangas.

Partindo do relato acima, concluimos que geralmente ndo ha uma coeréncia
entre 0 que a lei propbe através das Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil

(1998) e as praticas pedagdgicas vivenciadas no primeiro ano. Os préprios
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professores que tivemos contato no estagio supervisionado afirmam que nao houve
uma preparacdo adequada de instrucdo a docentes e dessa forma ndo se sentem
prontos para oferecer a seus alunos o ensino que a lei propde.

Nesse sentido, estamos certos que o0 desafio ainda € grande. O ensino
fundamental de nove anos foi implantado, no entanto sob condi¢cdes precarias e
poucos esclarecimentos. Os proprios professores ndo se sentem preparados ou
esclarecidos para tamanha mudanca, sentem-se presos a agdes tradicionais, admitem
isso, mas ndo sabem como mudar. Por isso, é preciso, ainda, que haja, de forma
criteriosa, com base em estudos, debates e entendimentos, a reorganizacdo das
propostas pedagodgicas das secretarias de educacao e dos projetos pedagogicos das
escolas, de modo que assegurem o pleno desenvolvimento das crian¢cas em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual, social e cognitivo, tendo em vista alcancar os
objetivos do ensino fundamental, sem restringir a aprendizagem das criangas de seis
anos de idade a exclusividade da alfabetizac&o no primeiro ano do ensino fundamental

de nove anos, mas sim ampliando as possibilidades de aprendizagem.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, o ensino fundamental de nove anos ja é uma realidade em
nossas escolas, por isso, buscamos neste artigo refletir principalmente sobre as
praticas pedagogicas em turmas de 1° ano do ensino fundamental de nove anos.

A partir do expostos estamos certos que a ampliagdo do ensino fundamental
para nove anos significa, também, uma possibilidade de qualificacdo do ensino e da
aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento, pois a crianga terd mais tempo para
se apropriar desses contetudos. No entanto, 0 ensino nesse primeiro ano ou nesses
dois primeiros anos nao devera se reduzir a essas aprendizagens.

Embora tenhamos focado nossa discusséao nas praticas pedagdgicas do 1° ano
do ensino fundamental, € importante salientar que a mudanga na estrutura do ensino
fundamental ndo deve se restringir a 0 que fazer exclusivamente nos primeiros anos:

este € o momento para repensar todo o ensino fundamental — tanto os cinco anos
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iniciais quanto os quatro anos finais. Temos ai a oportunidade de rever curriculos,
conteudos, préaticas pedagogicas ndo somente para o primeiro ano, mas para todo o

ensino fundamental.
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