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REFLEXOES SOBRE CONTRIBUICOES DA TEORIA DOS MULTILETRAMENTOS
EM AULAS DE LINGUA INGLESA E AS (IM)POSSIBILIDADES DE APLICACAO
NO ENSINO PUBLICO

Daiane da Silva Lourengo, UTFPR, daianelourenco @utfpr.edu.br
INTRODUCAO

Como as préticas de leitura e de escrita sdo diversas, os letramentos, no plural, também sdo,
visto que dependem do contexto e do objetivo de cada sujeito. Na sociedade atual, diante das novas
tecnologias, existem novos modos de representacdo da linguagem (verbal, visual, sonora, gestual),
novos géneros textuais, novas formas de ler e de escrever, os quais deram origem ao termo
multiletramentos.

Como professoras, encontramos diversos alunos adolescentes que t€m praticas de leitura e de
escrita fora da escola que diferem das que sdo trabalhadas dentro de tal institui¢do. As préticas letradas
dos estudantes sdo, cada vez mais, mediadas pela tecnologia: acessar redes sociais, enviar uma
mensagem pelo celular, tirar fotos, fazer pesquisas na Internet, entre outros. Tais préticas, que tendem
a serem transformadas e ampliadas, ndo sdo abordadas em sala de aula, distanciando as atividades de
leitura e escrita escolarizadas da realidade dos alunos.

A maioria dos adolescentes lida com uma multiplicidade de linguagens diariamente, resultado
do contato intenso com diversos recursos tecnolégicos, e utiliza diferentes modos (linguistico, visual,
auditivo, espacial e gestual) em suas préticas letradas. Tais linguagens exigem do leitor capacidades e
priticas de compreensdo e producdo para fazé-las significar (ROJO; MOURA, 2012), as quais
geralmente sdo construidas pelos préprios adolescentes na interagdo com amigos, sem uma atitude
reflexiva. Os estudos sobre multiletramentos enfatizam a importancia do desenvolvimento da
capacidade critica de leitores para que interpretem e produzam textos constituidos por cores, sons,
imagens, movimentos.

Nesta pesquisa, mostramos que ainda que os diferentes modos sejam conhecidos e utilizados
por muitos adolescentes, a criticidade tem de ser desenvolvida por meio dos estudos dos letramentos.
O contato com diversas formas de texto em aulas de Lingua Inglesa pode possibilitar ao aluno transpor
o conhecimento que possui em lingua materna para outra lingua, conhecer outros modos de produgao
de sentidos, além da palavra escrita e impressa, e aprender a construir significados para textos com
multiplas linguagens. Diante disso: € possivel a aplica¢do da teoria dos multiletramentos em aulas de
Lingua Inglesa nas escolas publicas do Parana?

Faremos uma exposi¢do tedrica sobre o conceito de letramentos e multiletramentos e

focaremos a realidade atual das salas de aula do ensino ptblico a fim de pensarmos as possibilidades
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de aplicacdo da teoria sugerida em aulas de Lingua Inglesa, pois no ensino ptblico atual do estado do
Parand, apesar de haver sugestdes da Secretaria da Educacdo para que a tecnologia faga parte das aulas
e envio de algumas ferramentas para as escolas, o professor enfrenta dificuldades para preparar um

aluno para lidar com a diversidade de linguagens.

ESTUDOS SOBRE LETRAMENTOS

O termo letramento tem origem na palavra em lingua inglesa literacy, que, segundo Saito e
Souza (2011), por sua vez, deriva-se filologicamento do latim littera, que quer dizer letra. Em inglés,
literacy possui dois significados: alfabetiza¢do, um conjunto de habilidades cognitivas e mecanicas de
apreensao do cédigo da escrita, e praticas sociais de leitura e de escrita (SAITO; SOUZA, 2011). Ja no
Brasil, ha dois termos diferentes: alfabetizacao e letramento.

Os estudos sobre letramentos, no Brasil, sdo recentes, porém, a0 mesmo tempo t€m alcangado
destaque devido ao grande nimero de pesquisadores dedicando-se a estudd-los e a aplicd-los.
Pesquisas t&m sido desenvolvidas tentando explicar o uso do conceito de letramento, pois por muito
tempo este foi entendido e comparado com alfabetiza¢do. Kleiman (1995) afirma que o conceito de
letramento comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa de separar os estudos sobre o
“impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo. Segundo Street (1984), por volta da
década de 1960, o conceito de literacy ganhou novos significados a partir de vérios estudos que
abordavam o impacto da escrita em diversas sociedades.

A forma como o leitor é abordado na perspectiva da alfabetizacdo difere da proposta do
letramento. Um leitor alfabetizado consegue codificar e decodificar um texto, identificar palavras, na
leitura e na escrita, para realizar atividades de seu cotidiano. A alfabetizacio refere-se a competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 1995). E a aquisi¢do das habilidades de ler e
escrever, sem que estejam relacionadas a um contexto social.

Durante muito tempo, o leitor brasileiro foi concebido como um “decodificador”. O ensino
escolar visava, inicialmente, preparar o aluno para reconhecer palavras, decodificar um cddigo
linguistico, por meio de cdpia e repeti¢do, longe de situacdes reais de uso da lingua. O questionamento
de tais praticas, apés a década de 1970, fez com que novas concepgdes de leitura e de escrita
surgissem, entre elas a de letramento. A principio, o termo letramento esteve relacionado a
competéncia de uma pessoa em relacdo a escrita, o que Street (1984) chama de “letramento
autdbnomo”. Contudo, na década de 1980, comecaram a ser desenvolvidos estudos voltados para
letramento enquanto préticas sociais que envolvem a escrita.

Para Dionisio (2007, p. 212), sdo duas posi¢des face ao letramento:
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Uma, de olhar para o letramento como um conjunto de competéncias, € a outra,
como préticas. Isso também vai dar origem a diferentes olhares na investigacdo. Um
é para avaliar o que as pessoas sabem, entre aspas, sobre a palavra escrita. Esta ndo
considera a perspectiva etnografica. A outra é o que as pessoas fazem. Aqui esse
olhar foi desenhado como Novos Estudos do Letramento: se empenha em ver o que
as pessoas fazem com o letramento e como os textos estdo integrados na vida das
pessoas.

Os Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies) veem o leitor como produtor de sentidos
dentro de contextos especificos, por isso o termo passa a ser utilizado no plural: letramentos.

Para Street (2003), os Novos Estudos do Letramento representam uma nova maneira de considerar o
conceito de letramento, sem focar tanto na aquisi¢do linguistica, mas, ao invés disso, no letramento
enquanto pratica social. A partir das afirmacdes de Street, Kleiman (1995) define letramento como um
conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos. Nesse caso, destacam-se os impactos sociais da
escrita e da leitura, que estdo relacionados com mudancas politicas, sociais e econdmicas. Ser letrado é
saber utilizar socialmente a tecnologia da escrita, em diferentes préticas de letramento, sejam elas
valorizadas ou ndo, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.) (ROJO, 2009).

Jung (2003), baseada em Barton e Hamilton (2000, p. 64), afirma que

As pessoas adquirem diferentes letramentos associados com os diferentes dominios
da vida. Elas desempenham papéis sociais que exigem usos particulares da escrita.
(...) Além disso, os papéis sociais das pessoas podem mudar, o que significa que a
pessoa pode participar com maior frequéncia de eventos de letramento em algumas
fases da vida do que em outras.

A escola é considerada a agéncia de letramento mais importante para a sociedade. Contudo, em geral,
estd ainda preocupada com o processo de alfabetizagdo dos alunos, visto por essa instituicdo como
competéncia individual fundamental para a vida adulta, influenciadora nos estudos e na situagdo
econdmica. O letramento ainda nido tem muito espago no ambiente escolar, pois a inser¢do de um
ensino baseado em préticas e contextos sociais tem comecado a ganhar énfase em documentos que
regem o ensino (PCNs, DCEs) e cursos voltados para os profissionais da educacio basica. Apesar da
grande influéncia da escola enquanto agéncia de letramento, existem outras agé€ncias que também
ensinam letramentos na sociedade: a familia, a igreja, o trabalho, entre outras.

As préticas de uso da escrita na escola sustentam-se no modelo de letramento autonomo,

apresentado por Brian Street em seus estudos. E uma forma de letramento que néo considera o
contexto social e prioriza o desenvolvimento de habilidades cognitivas. A “autonomia” refere-se a

escrita vista como um produto em si mesmo, 16gica, fechada, sem ter relagdio com o contexto de sua
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producdo para ser interpretada. O modelo autdbnomo estd associado ao “progresso”, “civilizacio”,
liberdade individual e mobilidade social (STREET, 1984), em acordo com a ideia propagada na
sociedade de que quem sabe ler e escrever tem maior status social. Seguindo esse pensamento, caso as
pessoas “analfabetas” tornem-se “letradas”, o pais terd maior progresso econdmico e a populagio terd
mais acesso a cultura.

Kleiman (1995) explica que as principais caracteristicas desse modelo sdo: estabelecer uma
relacdo entre a aquisicao da escrita e o desenvolvimento cognitivo, ou seja, quem sabe escrever “pensa
melhor”; e separar oralidade e escrita, inferiorizando a primeira. Quem sabe ler e escrever é
considerado mais “inteligente”, tem mais conhecimento, pensa melhor. Além disso, a escrita recebe
mais importancia do que a oralidade, o que faz com que povos que ndo desenvolveram a escrita sejam
considerados “primitivos”, inferiores aos “civilizados”. Essa forma de ver a escrita é chamada mito do
letramento, a crenca de que o conhecimento das letras estd ligado ao sucesso social € a um maior
desenvolvimento cognitivo. Por esses motivos, a escola, ao se pautar no modelo autébnomo,
responsabiliza os estudantes de classe baixa por seu préprio fracasso, por terem um desempenho
individual ruim. Essa perspectiva acredita que o letramento traz resultados homogéneos na sala de aula
e o fracasso escolar de alguns alunos é de sua prépria responsabilidade. Nesse modelo de letramento,
o contexto do leitor ¢ desconsiderado, visto que apenas as habilidades cognitivas individuais sdo
ressaltadas.

As pesquisas dos Novos Estudos de Letramento questionam o modelo anterior, pois sugerem
que “letramento varia de um contexto para outro e de uma cultura para outra e, portanto, resultam em
diferentes letramentos em diferentes condi¢cdes” (traducdo nossa) (STREET, 2003, p. 77). O modelo
de letramento ideologico considera as diversas praticas de letramentos (leitura e escrita) e suas
relacdes com a sociedade. Em outras palavras, baseia-se em usos da escrita por diferentes grupos e
contextos. Para o modelo ideoldgico, além das instituicdes educacionais, hd outras agéncias de

letramento, tdo importantes quanto a escola, pois cada uma utiliza um letramento especifico.

O modelo enfatiza a importincia do processo de socializagdo na construgdo de
significado por participantes e estd preocupado com as instituicdes sociais de
maneira geral, por meio das quais esse processo acontece, € nio apenas as
explicitamente “educacionais” (tradug@o nossa) (STREET, 1984, p. 2).

Street (2003) afirma que os letramentos sdo multiplos, variam no tempo, espaco. Esse modelo
de letramento considera o contexto do leitor significativo para a produgdo de sentidos no ato de leitura.
Também ressalta a heterogeneidade de letramentos desenvolvidos fora e dentro de um contexto, ou
seja, as leituras s@o heterogéneas. Além disso, o letramento ideoldgico valoriza leitores ndo apenas de

textos consagrados pelas institui¢des de ensino, mas também de outras agéncias de letramentos.
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A partir da distin¢do entre modelo autdonomo e modelo ideoldgico de letramento, Street (1984)
deu inicio aos Novos Estudos de Letramentos, “que consideram o letramento tanto como a aquisi¢do
de habilidades, como nas abordagens dominantes, mas como pratica socialmente situada, construida,
significada e negociada” (SAITO; SOUZA, 2011). Como o contexto adquire relevancia, o letramento
também muda de acordo com cada contexto social, o que acarreta o reconhecimento de multiplos
letramentos.

A partir dos NEL (Novos Estudos de Letramentos), apenas para ressaltar aspectos
terminolégicos que indicam mudangas epistemoldgicas, o termo letramento passou a ser pluralizado,
ou seja, ndo hd apenas um letramento, mas varios tipos ou priticas de letramento, o que
consequentemente leva a adjetivagdo do termo para especificar essas novas formas de praticas
letradas, assim, passou-se a falar em letramentos criticos, letramentos académicos, entre outros
(SAITO; SOUZA, 2011, p. 115). Diante do uso do computador e da Internet, também se fala em
letramentos visuais, letramentos digitais.

Soares (2002) comenta sobre o conceito de letramento e afirma que o momento atual permite
um refinamento desse conceito, pois hoje existem novas praticas sociais de leitura e de escrita que
surgiram devido ao computador e a Internet. Essas novas praticas construidas pela mistura do visual,
sonoro, linguistico, sugerem a necessidade de mudangas nas préticas presentes na escola. Como
sugerem as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, j4 em 2006. Antes de abordarmos a
implantacdo da teoria em sala de aula, discorremos sobre os multiletramentos.

Paralelamente aos estudos de letramentos, em 1996, o grupo Nova Londres é fundado nos
EUA, procurando articular os estudos dos letramentos aos contextos educacionais, por meio da

pedagogia dos multiletramentos, a qual abordaremos na préxima secao.
MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUA INGLESA

Em 1996, houve um coléquio realizado por um grupo de estudiosos, entre eles Courtney
Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e Carmen Luke, Sara Michaels,
Norman Fairclough, Martin Nakata, na cidade de Nova Londres, em Connecticut (EUA) (ROJO,
2012). Tal grupo ficou conhecido como Grupo de Nova Londres, ou New London Group, e criou o
manifesto A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”). Segundo Rojo (2012), nesse manifesto, o grupo
afirmava a necessidade de a escola voltar-se para os novos letramentos emergentes na sociedade,
principalmente devido as novas TICs (Tecnologias da Informag¢do e da Comunicag¢do), incluindo-os no

curriculo e também a variedade de culturas existentes.
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O Grupo de Nova Londres ressaltava que:

(...) essa juventude — nossos alunos — contava ja ha quinze anos com outras e novas
ferramentas de acesso a comunica¢do e a informacdo e de agéncia social, que
acarretavam novos letramentos, de cardter multimodal ou multissemiético (ROJO,
2012, p. 13).

Diante disso, para abranger a multimodalidade e a multiculturalidade existente na
sociedade, o grupo criou o termo multiletramentos. Rojo (2012) afirma que diferente do conceito de
letramentos (multiplos), que aponta para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, o conceito
de multiletramentos aponta para a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica
de constitui¢do dos textos.

Atualmente o uso da linguagem exige outras habilidades devido ao uso da tecnologia,
como saber acessar um site, enviar um e-mail, baixar um video, utilizar redes sociais, editar uma foto,
entre outros, de acordo com nossas necessidades. A sociedade atual demanda essas habilidades
(BORBA, ARAGAO, 2012). Silva (2012) afirma que as prdticas sociais tomaram um perfil diferente,
demandando e/ou admitindo comportamentos inéditos entre os participantes. Fazer compras, escolher
pacotes de viagem, assistir a espetidculos sem a necessidade do deslocamento geografico era
impensavel ha alguns anos, mas faz parte da realidade no mundo contemporaneo e fez surgirem novas
praticas letradas. Nossos alunos precisam estar preparados para lidar com novas préticas de leitura e de
escrita.

Borba e Aragdo (2012) definem multiletramentos como a capacidade de lidar
adequadamente com as novas linguagens e tecnologias, adquirindo a consciéncia de que fazer bom uso
delas significa torné-las tteis e favordveis a si. As novas tecnologias requerem de seus usudrios o
dominio de novas linguagens para a construcao de significados, que integram outros meios semioticos,
como cores, sons, imagens. Em uma capa de revista, temos a linguagem verbal e imagens (fotos,
ilustragdes); em uma reportagem televisiva, temos &dudio (as falas do narrador, do ancora, do
entrevistador e do entrevistado), escrita (data, por exemplo), imagens em video (ROJO, 2012).

Os letramentos tornam-se multiletramentos e sdo necessarias novas ferramentas, como
Rojo (2012) cita: de 4udio, video, tratamento de imagem, edi¢cdo e diagramacdo, além das manuais que
existiam antes (papel, lapis, caneta, giz e lousa). Outras préticas também sdo necessdrias, tanto de
producdo quanto de andlise critica como receptor ou usudrio.

Rojo (2012) destaca que diferentemente das midias anteriores (impressas e analdgicas
como a fotografia, o cinema, o radio e a TV pré-digitais), a midia digital permite que o usudrio (ou o
leitor/produtor de textos humano) interaja em vdrios niveis e com vdrios interlocutores. Ao invés de

uma distribui¢do controlada de informagdes temos, hoje, a possibilidade de criagdo de informacgdes.
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Por sua propria constituicio e funcionamento, ela [midia digital] € interativa,
depende de nossas acdes enquanto humanos usudrios (e ndo receptores ou
espectadores) — seu nivel de agéncia € muito maior. Sem nossas acgdes, previstas,
mas com alto nivel de abertura de previsdes, a interface e as ferramentas nao
funcionam. Nessa midia, nossas acdes puderam, cada vez mais, permitir a interacao
também com outros humanos (em trocas eletronicas de mensagens, sincronas e
assincronas; na postagem de nossas ideias e textos, com ou sem comentdrios de
outros; no didlogo entre os textos em rede [hipertextos]; nas redes sociais; em
programas colaborativos nas nuvens) (ROJO, 2012, p. 24-25).

Para Dias et. al. (2012), os multiletramentos sdo as capacidades de uso das ferramentas
disponibilizadas pela tecnologia digital. A inser¢do das TICs nas salas de aula ajuda a diminuir a falta
de acesso a tecnologia e a informagdo que havia antes. Com a mudanga de velhos conceitos, Dias et.
al. enfatizam que a nocdo de leitor também tem sofrido modifica¢des. Se antes um leitor era um
sujeito que tinha uma relacdo solitdria com as formas impressas de leitura, hoje, com o advento da
internet, a interacdo pode acontecer em tempo real.

Na sala de aula de Lingua Inglesa, a abordagem das préticas comunicativas, de acordo
com Silva (2012), deve focar dois aspectos na complexidade dos textos: 1) a proliferacdo de caminhos
multimodais para produzir sentidos, em que a palavra escrita deixa de ser a principal forma de
produzir sentidos e passa a fazer parte de um conjunto que inclui, além de textos verbais, os visuais,
sonoros, gestuais, espaciais e os multimodais; 2) a necessidade de uma educacdo atenta a exaustiva
interconexdo global e a intensa diversidade local, caracteristicas da sociedade atual. Nesse sentido,
Quirino de Sousa (2011) sugere uma perspectiva sociocultural dos multiletramentos, baseada em
Lankshear, Snyder e Green (2000). Tal perspectiva aponta trés dimensdes que deveriam compor a
pratica de ensino e aprendizagem: operacional, cultural e critica.

O aspecto operacional inclui o desenvolvimento de competéncias para lidar com as
ferramentas, técnicas e procedimentos necessdrios para lidar com a multimodalidade da escrita, além
de considerar os diversos contextos ou midias em que um determinado texto pode ser lido e
(re)produzido (QUIRINO DE SOUZA, 2011). Faz parte do aspecto operacional, saber realizar buscas
de informacdes em diferentes midias, utilizar programas de computador para acessar e produzir
conhecimento, produzir textos em diversas midias, entre outros.

Em relacdo a sala de aula, sabemos que muitos professores ndo t€m as habilidades
necessdrias para trabalhar com o aspecto operacional. Haverd, entdo, situagdes em que os alunos
conhecerdo mais do que os professores, seja sobre programas de computador, seja sobre acesso a sites,
tirar fotos, filmar, “o que pode levar a uma certa inseguranca por parte dos professores, os quais
também precisam ser multiletrados”(QUIRINO DE SOUSA, 2011, p. 36). E importante que os

professores facam uso de novas ferramentas, de novos letramentos para ensind-los aos alunos. Nao
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apenas ensinar os alunos a utiliza-las, mas a construir significados a partir delas, pois muitas vezes os
estudantes utilizam a internet ou programas de computador sem ter consciéncia critica de seu uso.

O aspecto cultural dos multiletramentos se refere a relacdo entre contextos de leitura e a
constru¢do de sentidos, pois cada pessoa tem suas proprias visdes de mundo construidas
culturalmente. Quando produzimos um texto, fazemos escolhas culturais que acreditamos serem
relevantes. Segundo Quirino de Sousa (2011), na producdo de um texto o autor faz um recorte da
realidade por ele mesmo construida, delimitando o que fard ou ndo parte desse texto. J4 o aspecto
critico envolve a consciéncia do sujeito diante de todas as praticas sociais de leitura e de escrita, diante
de valores, posicionamentos, regras.

Os trés aspectos (operacional, cultural e critico) interligados sdo importantes de serem
trabalhados na escola, porém a escola ndo deve inserir experiéncias com novas tecnologias no
curriculo e abordé-las de acordo com concepgdes tradicionais de letramento, focando apenas a forma
gréfica. Para Silva (2012), ser letrado apenas na leitura e escrita das letras tornou-se muito pouco, por
isso o professor que continuar a ser formado com essa perspectiva grafocéntrica descontextualizada
poderd estar contribuindo para a perpetuacdo da dissociagdo entre fatos trabalhados na escola e os
efetivamente ocorridos na vida didria do aluno.

H4 um novo aluno no ensino bésico, acostumado a internet, a computacdo ubiqua, a
diversidade local, a interconex@o global, as novas préticas de leitura, e vivendo em um mundo
caracterizado pela compressdo tempo-espaco, ansiando por professores que possam oferecer novas
préticas pedagdgicas para a construcdo do saber (SILVA, 2012, p. 69).

Diante de tal realidade, Silva (2012) insiste que os cursos de formagdo de professores para a
educacdo bdésica sejam locais para preparar professores para lidar também com as novas tecnologias.
Porém, a autora insiste que ndo basta que o professor seja usudrio de tecnologia, é necessario que
tenha consciéncia das ideologias que perpassam os textos nas mais variadas modalidades, para que
possa langar mao da tecnologia usando-a como instrumento para uma educacio critica, despertando no
aluno a agéncia perante os textos com 0s quais interage, para que atue criticamente sobre as novas
tecnologias da informagdo e comunicagdo que utilizam no cotidiano.

As novas tecnologias nio podem ser usadas para atender a objetivos anteriores. E preciso
repensar, pois os alunos sdo diferentes e suas praticas de escrita e de leitura mudaram. Assim como o
contato com outras culturas tem sido maior, dada a circulagdo de informagdes.

Quirino de Sousa (2011) afirma que desenvolver multiletramentos criticos significa incentivar
a constru¢do de conhecimento através de uma olhar reflexivo acerca de questdes sociais, promovendo
espacos para a percep¢do de outras maneiras de ver o mundo, ou seja, outras culturas. Atrelado a isso

estd o contato com as mais diversas formas de texto e de construgdo de sentidos.
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O professor de Lingua Inglesa deve se preocupar em ultrapassar o objetivo de ensinar o aluno
a usar a lingua estrangeira para fins comunicativos (BORBA, ARAGAO, 2012). Segundo Borba e
Aragdo (2012), o foco do ensino deve estar em contribuir, além de qualquer instrumentagdo
linguistica, com a formagao cidada, como a reflexdo do aprendizado dessa outra lingua, por exemplo,
da heterogeneidade existente no uso da linguagem. Além disso, é esperado que o professor de linguas
apresente habilidades de priticas de linguagem em multiletramentos, que implica letramentos diversos
como o letramento digital e critico; a lide com a multimodalidade; a leitura e produgd@o de hipertextos;
a consciéncia e pratica pedagdgica que leve a construgdo da cidadania; o conhecimento dos géneros
digitais. O professor precisa estar preparado para desenvolver multiplas praticas com a linguagem em
sala.

E importante que diferentes tipos de textos (multimodalidade), com diferentes visdes de
mundo (multiculturalidade) circulem na sala de aula de Lingua Inglesa. Os professores ndo precisam
deixar de ensinar aspectos linguisticos, podem focar também outros conhecimentos. O conhecimento
adquirido pelo aluno em lingua materna contribui para que desenvolva letramentos em Lingua Inglesa.
Apesar da crenga de que “ndo sei nem portugués, como vou aprender inglés”’, quando questionados
sobre textos multimodais, por exemplo, os jovens tendem a conhecer vdrias de suas caracteristicas e
tém habilidades para utilizar as ferramentas necessdrias, o que ja contribui para que seu interesse pelas

aulas de Lingua Inglesa cresca.

A (IM)POSSIBILIDADE DE APLICACAO DA TEORIA NO ENSINO PUBLICO

Os estudos sobre novos letramentos e multiletramentos sdo aplicaveis na educacdo. Procuram
oportunizar ao aluno possibilidades de ser socialmente incluido por ter acesso aos novos letramentos
em circulagdo na sociedade. No entanto, exigem que um conjunto de mudangas acontegam no
ambiente educacional para que na pratica sejam efetivamente ensinados.

Street (2003) enfatiza que os novos estudos sobre letramentos ndo sdo possiveis de serem
aplicados em um contexto no qual o aluno seja considerado um receptor de contetidos, em uma
educacdo tradicional, pois as novas teorias priorizam um estudante que tem seu préprio conhecimento
de mundo, que sabe utilizar seus conhecimentos em diferentes situa¢des. Logo, prevé um professor
que ndo seja tradicional, que ensine a partir das referéncias de seus alunos em um trabalho
colaborativo.

Observamos a partir de nossa experiéncia profissional e de colegas que na educagdo bdésica
publica do estado do Parand tem havido tentativas de insercdo de recursos tecnoldgicos em sala de
aula nos ultimos anos: laboratorios de informatica, acesso a Internet, TV multimidia, uso do tablet

pelos professores e, recentemente, entre de quadros interativos nas escolas. Contudo, quando
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pensamos em novos letramentos e multiltetramentos, as mudangas vao além do acesso as ferramentas,
pois ndo adianta utilizar o “novo” de uma forma tradicional.

Hoje o aluno chega a escola com mais conhecimento visual e tecnolégico que o professor,
quando pensamos no uso da internet e de programas de computador, até mesmo aplicativos, e, assim,
“(...) ndo vé& mais o professor como um transmissor ou a principal fonte de conhecimento, mas espera
que ele se apresente como um orientador das discussdes em sala de aula (...)” (FREITAS, 2010, p.
348). E, provavelmente, af estd um dos obstdculos para a aplica¢do da teoria dos multiletramentos em
sala de aula: o fato de o professor ter de sair de sua posi¢do de “autoridade” e assumir o papel de
orientador, trabalhar com a colaboragao dos alunos.

Para Baladeli e Ferreira (2011), o tema tem despertado o interesse de pesquisadores no que diz
respeito as mutagdes no uso da linguagem, mas de forma geral ainda ndo tem sido contemplado na
educagdo em face a um modelo tradicional de escola e de prética pedagdgica centrada no professor e
na transmissdo de conhecimento, o que destoa do perfil de aluno que estamos encontrando atualmente
nas salas de aula.

Freitas (2005) destaca também o fato de o perfil do aluno atual ser diferenciado e ressalta a
necessidade de melhorar a formacao inicial e continuada dos professores. Para ela, “(...) poucas e
incipientes t€m sido as iniciativas capazes de apontarem saidas reais ou de contribuirem de forma
eficiente com um trabalho que integre a questdo da aprendizagem, com o computador e a Internet,
presentes na contemporaneidade”. Podemos pensar, a partir de tal afirmacdo, quantos de nds
professores tivemos em nossa formacdo inicial discussdes acerca dos novos letramentos e, ainda,
quantos tiveram acesso a tais estudos na formagdo continuada. Ainda que os novos letramentos e
multiletramentos nio tenham feito parte de nossa formacdo inicial ou continuada, somos cobrados
quanto a sua insercdo em nossas aulas. Como mudar nossas crencas e atuacdo em sala de aula se ndo
recebemos uma preparacio adequada?

As novas praticas de leitura e de escrita despertam a necessidade de mudancas das préticas nos
ambientes educacionais. A falta de preparo faz com que muitos professores usem a tecnologia para
continuar a fazer o que sempre fizeram. “Os alunos usam laptops da mesma forma como usavam
cadernos de papel” (SNYDER, 2010, p. 263). Isso impossibilita a aplicacdo dos multiletramentos em
sala de aula. Além disso, “os docentes t&€m pouco tempo para refletir sobre o que fazem, de modo que,
quando tentam trabalhar com as midias digitais nas salas de aulas, ndo h4d muitas oportunidades para
fazer experimentagdes com novos letramentos” (SNYDER, 2010, p. 264).

Snyder (2010), apds apontar a falta de formacdo inicial e continuada adequada aos
professores, ressalta outras dificuldades encontradas no ensino bdsico publico, também a realidade de

algumas escolas do nosso estado:
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Os problemas com a infraestrutura das instituicdes educacionais agravam essas
dificuldades: a internet pode funcionar dia sim, dia ndo, e, as vezes, 0s
computadores nio sdo suficientemente potentes para rodar ferramentas mais
avancadas. Esse fator por si s6 ja € suficiente para desencorajar os professores da
tarefa de tentar integrar as tecnologias em suas praticas de sala de aula, mesmo que
eles sejam usudrios experientes e dedicados em suas vidas privadas (SNYDER,
2010, p. 264).

As dificuldades em relacdo a infraestrutura escolar sdo muitas. Quando tratamos de
multiletramentos, ndo estamos necessariamente falando apenas de tecnologia, mas também de
multimodalidade, do modo visual da linguagem. Outra dificuldade que os professores enfrentam € a
falta de material disponivel para elaborar aulas focando propagandas, por exemplo, caso queiram que
cada aluno tenha a cépia de uma, pois algumas escolas nao disponibilizam a impressdo, muito menos
colorida.

Diante do exposto, convido os leitores a refletirem sobre as possibilidades e impossibilidades
de aplicacdo da teoria dos novos letramentos e multiletramentos nas escolas publicas do Paranad. Como
professores, precisamos procurar levar esse conhecimento aos nossos alunos e criar possibilidades
para que isso acontega, no entanto, as dificuldades podem ser poucas ou muitas, dependendo da

realidade da escola na qual atuamos.
CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre multiletramentos sdo recentes, por isso hd poucos estudos voltados para sua
aplicagdo em sala de aula e poucos resultados concretos a partir de seu uso. No entanto, para que o
trabalho com multiletramentos na escola seja relevante, enfatizamos que € necessdrio que o professor
tenha certo preparo, uma formagdo continua e continuada. Sair da posicdo de “detentor do
conhecimento” € o primeiro passo, pois os alunos sabem muito e podem auxiliar nas atividades com
ferramentas tecnolégicas, por exemplo.

E importante que o professor nio empregue as ferramentas de modo tradicional, ndo basta
trazer novas tecnologias para a sala de aula e usi-las como o quadro e o caderno, é preciso ensinar 0s
alunos a construirem sentidos a partir delas.

E preciso que a escola trabalhe com outras formas de linguagem e a diversidade cultural para
desenvolver outros letramentos nos estudantes. Como a multimodalidade e a multiculturalidade ja
estdo inseridas no cotidiano dos estudantes, o diferencial na escola serd a promog¢do da consciéncia

critica, como interagir socialmente por meio de tais conhecimentos em diferentes contextos € com

diferentes objetivos.
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As aulas de Lingua Inglesa sdo um contexto propicio para trabalhar a diversidade linguistica e
cultural com os alunos, discutindo a importancia de conhecer o outro como forma de conhecer a
propria identidade, de observar semelhancas e diferengas com o intuito de promover a reflexio.
Assim, o aluno podera apreender valores positivos das outras culturas. Atrelado a diversidade cultural,
o professor de lingua pode trabalhar a multimodalidade, diferentes géneros discursivos, como a
imagem, o som, 0 movimento e as possibilidades de interacdo por meio de tais linguagens, observando
se os alunos constroem sentidos a partir de textos multimodais.

Ha a possibilidade de aplicagdo da teoria em aulas de Lingua Inglesa, no entanto, procuramos
refletir também a respeito das impossibilidades: a falta de formagdo inicial e continuada adequada, a
necessidade de mudanca de postura do professor e a falta de infraestrutura adequada para o preparo e
aplicacdo de aulas baseadas nos novos letramentos e multiletramentos. De qualquer forma, ndo
podemos discordar da necessidade de repensar o ensino de linguas nas escolas devido ao perfil do
aluno que estamos recebendo. Se continuarmos com um ensino tradicional, cada vez mais o ambiente

escolar serd desinteressante para os alunos, pelo fato de estar distante da realidade deles.
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