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RESUMO: Este trabalho apresenta uma andlise, a partir da Teoria da Atividade, da visao de
um grupo de docentes do trabalho com géneros discursivos no ensino de Lingua Inglesa na
realidade de Campo Mourdo. Por meio de entrevistas semi-estruturadas realizadas com
duas professoras do ensino bésico publico, foi tracado um panorama do trabalho
supracitado, entendendo as motivagdes, acdes e percalgos que envolvem a pratica docente.
Na primeira parte, a Teoria da Atividade é brevemente apresentada. Com foco nos
pressupostos de Leontiev, analisa e discute-se, na segunda parte, o corpus de entrevistas
coletadas ao longo da pesquisa. Conclui-se com as contribuigcbes que a Teoria da Atividade
pode oferecer para uma andlise detalhada da situagdo do ensino de Lingua Inglesa com
base na Teoria dos Géneros Discursivos das realidades relatadas.
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1 INTRODUGCAO

Para os estudantes de Letras, professores de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), e
estudiosos do processo de ensino e aprendizagem de linguas, a Teoria dos Géneros
Discursivos do russo Mikhail Bakhtin ja se constitui como uma teoria imprescindivel para
uma proposta de pratica do ensino de linguas. No estado do Parana, o documento norteador
das praticas educativas, as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE), apresentam a teoria em
seu arcabouco teodrico, salientando a necessidade de introduzi-la no processo de ensino e
aprendizagem de LEM. Apesar dos olhares estarem voltados a esta praxis, e da consciéncia
gquase unanime do uso dos géneros no ensino, 0s questionamentos sobre a efetivacdo da
teoria na prética educativa séo crescentes, tais como: Como aplicar a teoria dos géneros a
pratica de ensino de LEM a realidade da educacado basica? Existe um esquema que deve
ser seguido? Esta préatica € mesmo eficiente? Ndo ha um grande abismo entre a teoria e a
sua concretizagdo no contexto atual? Existem professores que conseguem coloca-la em

pratica sem dificuldades?


mailto:pedrobritoletras@hotmail.com
mailto:soraiasonsin@hotmail.com

24 A 28 DE OUTUBRO DE 2011

Questdes como estas sdo comumente encontradas quando se trata da teoria em
questdo e, parece-nos que infelizmente as davidas relacionadas a esta pratica tém
aumentado.

Da preocupacdo com a realidade do ensino basico do Municipio de Campo Mouréo
no que subjaz ao ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) com base nos Géneros
Discursivos, nasce nossa pesquisa desenvolvida no periodo de 2010/2011, por meio do PIC
da UNESPAR/FECILCAM, foco deste artigo.

Buscando um referencial teérico que nos servisse de base para analise da visdo de
alguns docentes envolvidos no ensino de LI em Campo Mourdo, encontramos na Teoria da
Atividade (TA) de Alexis Leontiev, a 6ética de nossa pesquisa. A TA forneceu-nos as
ferramentas para que pudéssemos entender a pratica em sua totalidade, mas com o
cuidado do entendimento de cada etapa do processo dindmico da atividade.

Perpassando os conceitos Leontievianos da TA, debrucaremo-nos sobre os dados
coletados via entrevistas semi-estruturadas com duas docentes e empreenderemos breve
trabalho de andlise da situacdo da atividade destas docentes no tocante as suas praticas
pedagdgicas.

2 TEORIA DA ATIVIDADE

Os estudos de Vygotsky propuseram uma ruptura com as ideias behavioristas de
estimulo-resposta, a partir do conceito de mediacdo. O homem relaciona-se com o mundo
de maneira mediada, conforme sugere a Figura 1, que ilustra a interagdo do sujeito com o

objeto de sua agdo no mundo, sendo mediada pelas ferramentas:

FERRAMENTAS

SUJEITO OBJETO

Figura 1: Relacdo mediada entre sujeito e mundo. Fonte: Adaptada de Damiani (2006).
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Engestrom (Apud DAMIANI, 2006) considera o que se aponta na Figura 1 como a
primeira geracdo da TA. A segunda geracdo, segundo o autor, € apresentada por Leontiev,
que aprimora o proposto por Vygotsky salientando o carater coletivo da atividade, e sdo os
estudos deste autor que balizam nossa posterior analise.

A atividade humana tem carater objetal, ndo havendo atividade sem objeto. Uma
atividade pode aparentar ndo ter um objeto, mas na verdade, ha um objeto oculto que pode

ser determinado por meio de investigagao cientifica.

O objeto da atividade aparece de duas formas: em sua prépria existéncia,
independente de qualquer outra coisa, e transformando a atividade do
sujeito; e como imagem de objeto, criada pelo sujeito a partir de sua
atividade, como reflexdo psiquica das propriedades do objeto. O sujeito
interage com o objeto através da atividade. Porém, o objeto modifica a
atividade do ser humano e este cria entdo uma imagem psiquica do objeto,
gue contém as caracteristicas do objeto notadas por ele. O sujeito entdo
passa a interagir com 0 objeto a partir dessa imagem. (MOREIRA &
PONTELO, 2008, p.2)

Toda atividade nasce de uma necessidade, de um motivo, que por si esta ligado
estreitamente ao seu objeto, dado o carater objetal da atividade humana. Desta maneira, “a
atividade surge de determinados fins, que impulsionam motivos orientados para um objeto.
Para que estes objetivos sejam atingidos, sdo requeridas ag¢des” (LIBANEO, 2004) e para
gue as acOes ocorram Sdo necessarias operacdes, que sao 0S meios pelos quais se
desenvolve uma acgéo. E possivel alcancar um mesmo objeto por diferentes operacdes, bem
como é possivel que uma mesma operacao realize diferentes acdes (PINTO & RICHTER,
2006). Portanto, a atividade divide-se em ac¢des que se operacionalizam para atingir o seu
fim, o objeto. Segundo Leontiev (1978), a atividade pode transformar-se em seu processo
dindmico. Se uma atividade perde seu motivo, transforma-se em acéo, da mesma forma, se
uma acao adquire um motivo direcionador, converte-se em nova atividade. Se, por ventura,
uma acdo €é procedimento de outra acdo, €, entdo, operacdo, assim, a acdo se
operacionaliza quando é inserida em outra acdo. Diante do modelo hierarquico da atividade
apresentado por Leontiev, Heeman (2004) apresenta trés niveis que sdo também

representados na Tabela 1:

Os trés niveis da atividade consistem de uma atividade que tem um motivo
ou necessidade; as acdes que sdo direcionadas a realizagdo de metas
conscientes; e as operacbes que sdo controladas pelas condi¢cdes
instrumentais de execucdo e dos equipamentos. Atividade, acdo e
operacgdo, constituem os trés niveis da estrutura hierarquica da atividade
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proposta por Leontiev, a qual embasa a Teoria da Atividade até hoje.
(HEEMAN, 2004, p.3)

Tabela 1
NIVEL ORIENTACAO
ATIVIDADE MOTIVO
ACOES METAS
OPERACOES CONDICOES INSTRUMENTAIS

Fonte: Adaptacgdo da Divisao Hierarquica da Atividade Humana (HEEMAN, 2004)

Leontiev classifica 0 motivo em sua coincidéncia com o objeto da atividade, se ha
uma atividade, cujo motivo é também objeto, o seu motivo é eficaz. Em caso da falta de
coincidéncia entre motivo e objeto ha o motivo compreensivel. Um exemplo: um individuo
que tem como atividade (motivo) um curso de informatica, mas que direciona seu trabalho
ao objeto certificado e ndo o curso pela aprendizagem que suscitara, possui um motivo
compreensivel, em caso contrario, na coincidéncia entre motivo e direcdo objetal surge um
motivo eficaz.

Utilizamos os conceitos desenvolvidos por Alexis Leontiev para empreender a
analise dos dados, por considera-los adequados e suficientes para nossa analise, no
entanto esclarecemos que os estudos da atividade se seguem com novas contribuicdes
como, por exemplo, a incorporacdo dos aspectos soOcio-culturais a atividade feita por
Engestrom (Apud HEEMAN, 2004).

A TA pode analisar todo e qualquer tipo de atividade humana, mas salientamos a
grande contribuicdo que esta pode gerar quando aplicada a educacdo, pois, como
acrescenta Araujo et al. (2008, p. 9) “alguns elementos destacam-se como importantes
subsidios para a organizacao do trabalho docente, como por exemplo, a necessidade, o

motivo e as agdes.”
3 ENTREVISTAS E ANALISE

O corpus sobre o qual nos debrugamos para a realizacdo da analise proposta nessa

pesquisa constitui-se de entrevistas coletadas com duas professoras (doravante P1 e P2) da
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Rede Basica de Ensino de Campo Mourdo, que estudam a Teoria dos Géneros Discursivos
de Mikhail Bakhtin, e a utilizam como aporte teorico-metodolégico para suas praticas
educativas.

As entrevistas foram formuladas de maneira semi-estruturada e pautadas no modelo
hierarquico da Atividade, portanto para a produgdo das perguntas, levamos em conta a
necessidade que impulsionou o trabalho com géneros de cada uma, as agdes que propdem
o desenvolvimento da atividade e também a maneira de desenvolvimento destas acoes,
assim sendo, suas operacionalizagfes, a fim de entender o motivo do inicio do trabalho com
Géneros, as metas, e as condi¢bes instrumentais que as professoras, neste processo de
mediacdo utilizaram. Por se tratar de respostas abertas, nem sempre as perguntas
respondem exatamente ao nivel da atividade proposto na questéo, podendo, desta maneira,
identificarmos elementos dos trés niveis da atividade em toda a entrevista. Por esse motivo,
distribuimos trechos das respostas coletadas em uma tabela (Tabela 2) que colocamos logo
abaixo. Esta tabela esta dividida primeiramente, nos niveis da atividade conforme propostos
na Tabela 1, e subdividida em elementos que constituem cada nivel da atividade que foram
norteadores para a producdo da entrevista com foco na TA. O nivel das atividades
subdivide-se em Objetivos (objetos que constituem a atividade), Motivos e DCE como
motivacdo. A subdivisdo objetivos busca esclarecer qual o objeto de trabalho que os
entrevistados possuem ao escolher a Teoria dos Géneros como suporte tedrico-
metodoldgico para a pratica. A subdivisdo Motivos busca analisar o génesis motivacional
desta prética e, logo apds a tabela, ser& comparada com 0s objetivos para que se possa
saber se sdo compreensiveis ou eficazes, ou seja, se estes motivos coincidem ou ndo com
0s objetos das atividades. Em DCE como motivacdo investigamos se as DCE fazem parte
das motivacdes da atividade, ja que estas séo preconizadoras do trabalho com Géneros no
Ensino de LI. No nivel das ag¢bes, encontra-se a subdivisdo A¢bes que traz informacdes
sobre 0s exercicios geralmente colocados como metas para a concretizagdo da atividade
pelas docentes. Também se encaixam aqui 0s instrumentos utilizados e as impressfes das
professoras sobre os mesmos. Por fim, no nivel das operac@es, a subdivisdo Dificuldades
para Operacionalizacdo das Ac¢les traz a visdo das professoras quanto as dificuldades
encontradas nas formas de agir na atividade. Salienta-se que, para uma andlise da
operacionalizacdo, seria interessante analisar a visdo discente do processo, ja que é ele que

sofre as consequéncias do modo de ac¢do, da operacionalizacdo docente, mas como hos
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propomos a analisar somente a visdo das professoras, elencamos aqui as dificuldades que

estas sentem neste processo.

Tabela 2
< W ELEMENTOS
a) 9( NORTEADORES DA
% g ENTREVISTA COM BASE P1 P2
= = NA TEORIA DA
<< ATIVIDADE
“O aluno vai enriquecer mais | “No ensino do género vocé
com este tipo de trabalho do | vai mostrar o agir, o0s
que ele ter uma aula “hoje nés | diferentes agires que
vamos dar o verbo ser...”, né? | permeiam a sociedade.”
Entdo, assim... se nés formos | “O que é aprender lingua?
pela formacao do aluno é um | Eu devolvo pra vocé...
trabalho mais generoso e mais | O que é aprender lingua? E
rico.” aprender a falar?”
“Os alunos que passarem pela | “E ai eu pergunto, 0 que é
disciplina, eles tenham | ensinar a lingua, é ensinar a
condicdes, né, ndo s6 de | agir na sociedade? E se
reconhecer o género... de | vocé pensar que ensinar
perceber, né, os elementos | lingua é ensinar gramatica,
L OBJETIVOS (OBJETOS | composicionais, mas que eles | vocé fica ensinando
<D,: QUE CONSTITUEM A sejam capazes também de | gramética da quinta (série)
o ATIVIDADE) produzir, né, e entender | até o terceiro ano, eles vao
E porque que... onde este | sair e ndo vao saber fazer
< género atua, por qué que ele | uso da gramatica tambeém.
<D( circula, entdo todas aquelas | Tem que ver qual € 0 nosso
_ questdbes que envolvem o | objetivo principal, eu penso
UZJ género.” que nés podemos colaborar
=z muito ensinando géneros pra
formacéo dele como
cidaddo. A gente vai
escolher géneros vivos, vai
ver como ele... pra qué serve
esse género, em que
contexto ele é usado, o que
tem por tras, né?”
“Olha, na verdade foi um “Entdo o motivo foi, a
grupo de estudos de formagido | necessidade, &, que fez com
MOTIVOS continuada que aconteceu na 9ue eu .fosse_ me adaptan~do
FECILCAM em... 2007” as teorias vigentes, entao,
comecei a estudar um
pouquinho do Bakhtin.”
6




24 A 28 DE OUTUBRO DE 2011

“Agora... Como que eu digo?
No momento... em funcéo
das Diretrizes.”

‘eu sempre fiz formacgédo
continuada aqui, né, entado
eu ndo me lembro, néo
consigo me lembrar quem foi
a professora que trabalhou,

mas foi alguém aqui da
FECILCAM, o] primeiro
momento que eu li sobre

Bakhtin. Ai no mestrado eu li
mais um pouco. E... depois
s6 com as DCE.”

DCE COMO MOTIVACAO

“

. as diretrizes, é, apontam
para o0 género, mas... ela
coloca que o género ndo deve
determinar, que o professor de
lingua estrangeira deve
escolher o texto significativo, e
a partir do texto significativo
para o aluno, é que vai se
trabalhar o género que for
utiizado. Entdo, na diretriz,
fala do trabalho com género
coloca Bakhtin e tudo, mas
coloca primeiro o0 texto...
Porque € lingua estrangeira...
Entdo tem que ser um texto
significativo...”

“Agora, o qué que a gente
percebe? Nas diretrizes
existe a proposta do trabalho
com textos, e o texto... tudo
0 que nés fazemos é texto,
mas ele se materializa num
determinado género.”

NIVEL DAS ACOES

ACOES

“porque vocé né&o trabalha
nada isolado, entdo a questéo
linglistica funciona dentro do
género, ela vai funcionar
dentro do género, nao
isoladamente, né? A producao,
gquem produziu produz esse
género por que.. onde
circula..., entdo assim... é tudo,
ta tudo ligado, vocé ndo faz
um trabalho pontual, com
coisas isoladas.
totalidade pra mim do trabalho
com géneros é o diferencial
mesmo.”

Entdo a

“assim, eu procuro seguir la

as capacidades, de acéo,
discursiva, linguistico-
discursiva, mas também

trabalhando a compreenséao
do texto... entdo vocé tem
que fazer toda essa
estratégia pela acao,
algumas estratégias de
leitura... trabalho explorando
as capacidades... e tentando
né”

“‘vamos pegar as
capacidades, né? Tentar ver
a questdo do produtor...
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“aquela coisa que eu disse pra
vocé de atrelar a capacidade
linguistico-discursiva ao
género, ela ta fragmentada...
A gente trabalha com
contetido que nao é
relacionado pra producéo do
género... Entdo noés... ai entra
o trabalho de fazer, né, os
exercicios voltados pra essa,
pra esse desenvolvimento...
dessa capacidade.”

“E nés fomos ler Dows e
Schnewly, para... que é uma
proposta de trabalho com
géneros através da sequéncia
didatica. Entdo, assim, nesse
material que a gente leu, o
livro, o livro, é... Géneros orais
e escritos na escola, o Dows e
0 Schnewly apresentam ali o
modelo pra ser trabalhado o
género, pra producdo escrita.
Entéo, assim, também... ainda
num... ndo trabalhei nada pra
género oral. Entrevista, é... a
gente ndo... esse estudo foi
feito com género, pra
producdo escrita que € o que
esses dois pesquisadores
apresentam nesse material,
né? E ai a gente pensou em
trabalhar o texto dissertativo,
a dissertacdo escolar com a
turma de terceiro ano, né,
pensando naquela situacao
em que eles estavam na
iminéncia de um vestibular,
entdo foi feito todo um
trabalho. N6s elaboramos a
sequéncia e aplicamos a essa
turma de terceiro ano, o0
género dissertagdo escolar.”

quem é que produziu... por
qué produziu... é... quem é o
possivel leitor... 0o que eu
guero com esse texto... né,
entdo eu exploro o exercicio
assim...”

‘vamos pegar um exercicio
ai que eu tenha.. é..
adjetivos, €, alguma coisa
assim... entdo eu pego um
trecho pra ele localizar,
entdo ai ele vai completar,
ele vai tirar, entdo aqui eu
comeco, |4 eu deixo lacunas
pra ele ter... trabalho com
tabelas, entdo ele vai ter la
um sintagma... ai ele vai
dividir o que que entra aqui,
0 que entra l4... O que eu
faco também... eu pego um
texto e escrevo ideias pra
ele ler o texto e encontrar
em que ordem que elas
estdo la no texto... Eu gosto
bastante te trabalhar com
conectores... Entdo qual a
funcdo que determinado.., a
questdo dos operadores
argumentativos... verdadeiro
ou falso... depende...”

“Eu acredito que a gente

precisa  trazer  algumas
coisas de outras
abordagens... assim, o

centro, vocé pega |4 Bakhtin
ou se VOCé pega a proposta
do ISD e faz a sequéncia
didatica, mas assim, eu
acredito ainda que precisa
de géneros periféricos, que
ndo da pra ficar com um
Unico género.”
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INSTRUMENTOS

“S6 que, da uma percepgao
assim, esse trabalho, que
nenhum material trabalha com
género numa perspectiva da
producdo, porque ndo da as
ferramentas, ndo trabalha as
capacidades, né, discursivas,
e tal, entdo assim, n6s vamos
tentando enxertar ali, e colocar
0 que a gente acha que deve
ser...”

“Pra vocé trabalhar com
géneros vocé tem que se
arrebentar. (risos). E muito
dificil... Eu acho assim... Eu

sempre prego que, no
trabalho com géneros, se
ndo existir o trabalho

coletivo, os professores néo
dao conta, e ai vocé tem que
buscar o material... é...
fazer... pra trabalhar com
géneros o professor precisa,
primeiro... fazer um modelo
didatico do género... Se ele
ndo fizer um estudo do
género ele ndo vai dar conta
de ver o que é realmente é
importante pra produzir, ou
pra entender aquele género,
entao é muito desgastante.”
“Entéo ai, vocé vai pra sala
de aula, vocé tem um livro
didatico, o que o livro
didatico traz geralmente séo
textos produzidos pra aquele
fim, que geralmente o fim
qual é? Ensinar um ponto
gramatical. Se vocé trabalha
0 género, vocé quebra todo

esse paradigma da
sequéncia, vocé quebra o
paradigma de pegar

fragmentos, vocé quebra o
paradigma de passar textos
no quadro, entdo vocé tem
que mostrar o género tal
qual ele circula, se nao vocé
mata o trabalho...”

OPERACOES

DIFICULDADES PARA
OPERACIONALIZACAO

NIVEL DAS

“E mais dificil? Eu considero
que é mais dificil, por qué?
Vocé nédo, vocé nao trabalha
com pequenas, €..., assim,

“Eu acho assim... E também
nao sei até que ponto, se a
gente ficar s6 assim... eu
ainda me questiono se essa

DAS A(;GES como que eu poderia dizer? | teoria do género tem que
Vocabulario, conteddos | estar... porque ela é efetiva
estanques ou eles sdo |pro ensino de lingua

9
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fragmentados, né? O professor | inglesa... Eu acho que nés
tem que ter uma visdo mais | podemos contribuir muito pro
geral, ele tem que ter um | ensino de lingua materna.
conhecimento das dimensdes | Eu tenho a impressdo de
do conteddo que ele vai | que a gente ta fazendo...
trabalhar, né... ndo s6 de | Nao, deixa... (risos)...
lingua, mas, né, a dimensdo | Desculpa. (risos)”

cientifica, a dimensdo, ¢, | “Sim... se faz uma sequéncia
filosofica, politica, de todo | didatica, se ela é longa eles
contel... entdo isso demanda | se cansam, porque €
uma... mais trabalho, mais | demorado. S6 que o
estudo, mais conhecimento, | resultado assim, em termos
entdo é um trabalho mais | de participacdo, € positivo.

complexo, com certeza, isso | Principalmente porque
pro aluno também vai ser mais | sempre tem coisa nova. E
rico, né?” utiiza também  géneros

“E, e a gente fica no fazer | periféricos, ndo fica num
cotidiano e entdo assim... foi | Gnico género. Entdo, assim,
uma busca. Nao ta saindo guando fica num  Gnico
ainda, talvez, como deveria género, eles se cansam,
ser... Mas eu sei que pelo - . .
menos nés estamos buscando, | €1€S  ndo  aguentam ficar
pensando em  melhorar, | Muitas aulas...”

entendeu? N&o existe ainda, | “A maior dificuldade como eu
nédo existe um modelo pronto, | jA disse é.. vocé se
nao existe assim que tudo que | apropriar da teoria pra
é feito com cem por cento de

- ~~ | conseguir transpor isso pra
seguranca, porque Vocé... nos | ...t oo Do voce
estamos como... | P ' P

experimentadores.” preparar essas aulas
“E, jsso... entdo nés estamos | atendendo a teoria, trabalho
fazendo assim,,. Entdo tem | individual, pra mim néo
hora que vocé sente: “Néo, funciona, tem que ser
isso aqui ta certo, ta legal ta | yrabalho coletivo... também
bo’]’-"" E voce ta faze,”.do’ por conseguir manter os alunos
qué? Porque é a dialética né? | . . .
O ideal... Entre o real e o ligados, ali, em harmonia
ideal... (risos). E tamo nessa | COM aquela proposta que
coisa ai, estamos caminhando, | vocé ta levando, isso pra
porque é o nosso trabalho, | mim é um ponto fraco...”

né?”

Trechos das entrevistas enquadrados nos niveis da Atividade. (2010, 2011)

No campo das motivacdes, a P1 responde a questao sobre o motivo de seu inicio de
trabalho com Géneros indicando o Grupo de Formagdo Continuada que participa desde
2007 na FECILCAM. Ao mesmo tempo aponta como objeto de seu trabalho a formagao do

aluno leitor e produtor dos géneros circulantes nas esferas que participa. Como ndo ha

10
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coincidéncia entre motivo e objeto da atividade, temos entdo, um motivo compreensivel
segundo a TA.

A P2 elenca questbes quanto ao objetivo do ensino de LI com base nos géneros, ja
que aponta que o objetivo dependerd da compreensao que se tem sobre ensino de lingua,
no entanto, deixa claro que o seu objetivo, ao utilizar dos géneros, é a formacgéo do sujeito
como cidaddo. Esta professora, ao tratar do motivo do trabalho com Géneros aponta a
necessidade de adaptacdo de seu trabalho as teorias vigentes, e também cita de anteméao
as DCE como elemento motivador, sem que as DCE fossem anteriormente mencionadas.
Um elemento importante para entender a motivacdo da P2 é sua atuacdo como técnica em
educacao, ou seja, o fato de estar a frente, orientando o trabalho de outros professores, faz
com que ela busque a atualizacao tedrica e se paute em documentos como as DCE. O
motivo da P2 também é compreensivel jA que objetiva a formacéo do sujeito como cidadao,
mas 0 que a motiva é o seu proprio enquadramento as teorias vigentes, preconizadas pelas
DCE.

Separamos um campo somente para tratar da influéncia das DCE na motivacéo da
atividade das professoras com Géneros, ja que as DCE preconizam esse trabalho, e ambas
demonstraram ter conhecimento sobre as DCE e apontaram, em comum, o trabalho com
texto significativo. A P1 s¢6 fala das DCE quando, no momento da entrevista, a pergunta era
sobre as DCE, ja a P2 trata do documento logo na primeira pergunta que indaga os motivos
da escolha do trabalho com Géneros.

Na parte das motivacbes pudemos analisar que 0s motivos nascem das
necessidades que cada uma tem de adequar seu trabalho ao que é preconizado, e ao que é
objeto de estudos na atualidade, a P1 por seu grupo de Formacao Continuada, a P2 por sua
necessidade (como ela mesma aponta) de adequar-se as teorias vigentes, também pelo
cargo de técnica.

No nivel das ag¢fes, que nos faz entender o que o professor traca de metas para a
concretizagdo da atividade, encontramos pontos de concordancia e discordancia entre P1 e
P2. QuestBes como quem produziu, para quem produziu, por que, onde circula, sdo pontos
em comum da fala sobre suas a¢des na atividade de trabalho com Géneros. Também outro
ponto em comum entre P1 e P2 é a tentativa de atrelar o trabalho com Géneros a
capacidade linguistico-discursiva. O trabalho com as sequéncias didaticas € citado pelas
duas professoras. A P1 foca o trabalho com sequéncia didatica na producao escrita, nao

tendo trabalhado ainda a oralidade com base na sequéncia, e neste momento, muda o
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objeto para o qual se direciona, apontando a iminéncia do vestibular como justificativa do
trabalho. Neste caso, ha uma acdo de uma atividade anterior que tinha como objeto a
formacédo do aluno leitor e produtor dos Géneros, que se modifica em atividade cujo motivo
e objetos novos coincidem (motivo eficaz) que € a preocupacdo com a aprovacao no
vestibular.

A P2 apresenta também algumas ac¢bGes que realiza em sua atividade como
exercicios de localizacdo de adjetivos em trechos, preenchimento de lacunas, localizagéo de
ideias no texto.

As duas professoras concordam quando tratam da instrumentalizagé@o, neste caso, o
material que possuem para realizacdo da atividade. A P1 coloca sua impresséo de que os
materiais ndo trazem as capacidades discursivas que ela julga necessarias para o trabalho,
e diz que tem que intervir “enxertando” o que acha que deve enxertar no material. A P2, em
seu contexto, salienta a importancia de um trabalho coletivo entre os professores para a
producdo de materiais que atendam a necessidade do trabalho com Géneros, mas também
aponta a grande dificuldade que existe na producdo deste material. Quanto aos livros
didaticos, a P2 afirma que os livros trazem somente questdes gramaticais, e que ndo se
pode ficar preso a um livro, com a pena de se “matar o trabalho®.

Como ja dito, traremos agora um pouco das dificuldades encontradas pelas
professoras no processo de operacionalizagdo, e € neste momento da atividade que
parecemos encontrar as cognigdes gerais das professoras sobre o trabalho com Géneros
em LI.

A P1 afirma que o trabalho com Géneros é mais dificil, jA que demanda um trabalho
de conhecimento que as demais metodologias ndo demandam, mas sua impresséo é a de
gue, mesmo mais dificil, o trabalho é mais rico para o aluno, ou seja, sua visao é positiva em
relacdo a operacionalizacdo realizada pelo discente. Também se coloca na posicdo de
experimentadora da teoria, a0 mesmo tempo em que demonstra as insegurancas que
encontra em relacdo ao trabalho realizado no cotidiano, e no fim justifica o enfrentamento
das dificuldades por ser este o seu trabalho.

A primeira fala da P2, do quadro no campo das dificuldades na operacionalizacéo,
demonstra uma descrenca no trabalho com Géneros em LI. No final, ela ndo conclui seu
pensamento, o que podemos justificar pelo comprometimento que ela coloca em relagédo a
necessidade de trabalhar com Géneros, quando responde as questdes de objetivo e

motivacdo. O fato de ter respondido que havia uma necessidade de adequacédo as teorias
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vigentes em sua motivacdo nao implica em sua concordancia com a eficacia da aplicacéo da
teoria, mas a professora prefere ndo continuar discutindo o assunto. Também coloca como
dificuldade na operacionalizacdo dos alunos no processo de atividade, o fato da tentativa de
conseguir a atencdo dos alunos por muito tempo utilizando a sequéncia didatica, por
exemplo. Termina sua fala reafirmando a dificuldade de transposicdo da teoria a pratica de

ensino.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A TA permitiu-nos analisar as concepcdes de ensino das docentes durante todo o
processo da atividade que desenvolvem com Géneros em LI. A andlise realizada permitiu-
nos perceber as motivacdes destas professoras, que nascem de uma necessidade coletiva
apresentada pelas DCE e pelas teorias vigentes e que ambas tomam como particulares,
cada uma em seu contexto, e decidem o trabalho com Géneros. Suas acgbes sao
planejadas, tracadas como metas, e hd uma intencionalidade em se atender aos motivos
apresentados por meio das ac¢des, mas também suas a¢bes sao modificadas ao longo do
caminho quando outras necessidades geram outros objetivos de trabalho. As opinibes
dividem-se quanto a operacionalizagdo do trabalho com Géneros, ja que uma professora,
apesar de apontar as grandes dificuldades que encontra neste trabalho, ainda considera-o
mais rico, mas a outra professora parece colocar em xeque a eficacia do mesmo trabalho
em LI.

Embora as professoras sejam comprometidas com a formacdo continuada, tendo
estes estudos das Teorias do Discurso suscitado a motivacdo do trabalho de ambas, a
aplicacdo da teoria na prética de ensino é dificultada por instrumentos inadequados e
condi¢Bes de trabalho que ndo permitem planejamento. Varios fatores interferem a atividade
dificultando o processo de operacionalizacdo, conforme comentam as professoras
entrevistadas.

O entendimento do processo de algumas atividades de trabalho permite-nos a
reflexdo acerca das motivac@es reais do trabalho com géneros, dos objetos que se pretende
alcancar ao optar por este aporte tedrico-metodologico. Leva-nos a andlise da coeréncia

entre os elementos da atividade, percebendo se as acdes realmente poderdo ou nao
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operacionalizar o que é objetivado ho momento motivacional. Por fim, parece-nos que é
possivel entender na atividade os momentos que dificultam a concretizacdo da atividade,

para que se possa melhorar a préatica educativa.
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